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Nota
EDITOR

En esta oportunidad, la revista Maestros y pedagogia de la Facultad de Ciencias
de la Educacion de la Universidad de la Amazonia, presenta una edicion
especial, esto es, su volumen V, niumero Il del 2023. Esta publicacion es especial
en la medida que privilegia las voces de algunos investigadores egresados del
posgrado Maestria en Educacion de nuestra misma universidad.

La publicacidn en cuestion, presenta cuatro (4) articulos de investigacion desde
los que, independientemente de la ciencia educativa de referencia, se intenta
problematizar la realidad para proponer alternativas de transformacion.

El primer articulo, Las narrativas pedagogicas como herramienta que permite re
significar experiencias cotidianas en entornos educativos vulnerables, presenta
los resultados de una investigacion que aborda las narrativas pedagdgicas
enfocadas enlos proyectos de vida de los educandos, como una herramienta que
les permiteresignificar sus experiencias cotidianasy suentorno vulnerable,conel
fin de contribuir ala formacion de seres reflexivos y criticos, al implementar otros
recursos de ensefianza por medio de los cuales se puede despertar su interés
por conocer, aprender y ser resilientes. El segundo articulo, Saberes pedagdgicos
en el relato de una profesora de Puerto Torres, Caqueta, es una investigacion
interpretativa del relato de una profesora de Puerto Torres (Caqueta) en el marco
delaviolencia. Paraello, se asumié la narrativa como método y objeto de estudio.
Este abordaje metodoldgico permitio recolectar experiencias, rehistorizarlas e
interpretar el relato. El tercer articulo, Fortaleciendo el pensamiento variacional
mediante el juego algebraico, presenta los resultados de una investigacion
sobre los factores que afectan el desarrollo de la competencia de matematicas
de los estudiantes de Octavo de la Institucion Educativa San Calixto sede Los
Salados del municipio de Suaza Huila, factores que no les ha permitido obtener
resultados satisfactorios en el area de matematicas y principalmente en los
desempenos relacionados con la solucion de problemas que exige la aplicacion
del pensamiento variacional en el contexto del estudiante. El cuarto y ultimo
articulo de investigacion, Un modelo teorico a priori como estrategia didactica
de aprendizaje para el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes
de basica secundaria, expone los resultados de una la investigacion en la
cual se implementd una estrategia didactica de aprendizaje para contribuir al
desarrollo de las competencias matematicas de los estudiantes de grado 902
de la institucion educativa Instituto Técnico Agroindustrial de la Amazonia del
municipio de Florencia Caqueta.

Si bien, estos articulos de investigaciones se derivan de
tesis de Maestria que en su momento fueron aprobadas
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su validez y pertenencia aun tienen vigencia. Por lo mismo, invitamos a
investigadores, académicos y profesores universitarios a leer criticamente
estos articulos e interiorizar los saberes que pueden, sin duda alguna, nutrir sus
saberes pedagogicos y aportar en la construccion de nuevas investigaciones.

Azael Correa Carvajal
PhD. Humanidades, Humanismo y Persona.
Editor general.
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RESUMEN

Las narrativas pedagdgicas son una estrategia empleada como herramienta
pedagogica orientada a que estudiantes y docentes construyan saberes
compartidos, de manera que el ejercicio de narrar historias se convierta en un
acto reflexivo alrededor del cual se puedan estructurar las clases, dotandolas
de un sentido mas amplio de la realidad e incentivando a la participacion activa
de los estudiantes, en la medida en que estos, al verbalizarla y compartirla,
la comprenden mejor y la resignifiquen. Se abordan entonces, como objetivo
central, las narrativas pedagogicas enfocadas en los proyectos de vida de los
educandos, como una herramienta que les permite resignificar sus experiencias
cotidianas y su entorno vulnerable, con el fin de contribuir a la formacion de seres
reflexivos y criticos, al implementar otros recursos de ensefanza por medio de

Coémo citar: \

Roa Jara, S. J & Bonilla Caicedo, L. C (2023). Las narrativas pedagdgicas como herramienta que permite
re significar experiencias cotidianas en entornos educativos vulnerables. Maestros & Pedagogia Vol. 5(2).
ppt. 7-21
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Las narrativas pedagdgicas como herramienta que permite re significar experiencias cotidianas en entornos educativos
vulnerables.

los cuales se puede despertar su interés por conocer, aprender y ser resilientes.
Los resultados demuestran que es posible re significar sentidos compartidos
a través de relatos fotograficos, y que estos se conviertan en un medio para
promover los factores de proteccion personales en nifos y ninas resilientes, ya
que como lo demuestran las narraciones derivadas de la intervencion en los
talleres pedagogicos, los sujetos de estudio

Palabras clave:
Entornos vulnerables, narrativas pedagdgicas, resignificar, educandos.

ABSTRACT

Pedagogical narratives are a strategy used as a pedagogical tool aimed at
students and teachers building shared knowledge, so that the exercise of
storytelling becomes a reflective act around which classes can be structured,
endowing them with a broader sense of reality and encouraging the active
participation of students, to the extent that these, by verbalizing and sharing it,
understand it better and re-signify it. Then, as a central objective, the pedagogical
narratives focused on the life projects of the students are approached, as a
tool that allows them to resignify their daily experiences and their vulnerable
environment, in order to contribute to the formation of reflective and critical
beings, by implementing other teaching resources through which their interest
in knowing, learning and being resilient can be awakened. The results show that
it is possible to re-signify shared meanings through photographic stories, and
that these become a means to promote personal protection factors in resilient
children, since as evidenced by the narratives derived from the intervention in
the pedagogical workshops, study subjects

Keywords:
Vulnerable environments, pedagogical narratives, resignify, learners.

RESUMO

As narrativas pedagdgicas sao uma estratégia utilizada como ferramenta
pedagogicaquevisaauxiliaralunoseprofessoresnaconstrugaodeconhecimentos
compartilhados, para que o exercicio de contar histérias se torne um ato reflexivo
em torno do qual as aulas possam ser estruturadas, proporcionando-lhes um
sentido mais amplo da realidade e estimulando a participagao ativa. dos alunos,
na medida em que estes, ao verbaliza-lo e compartilha-lo, o compreendem
melhor e o redefinem. As narrativas pedagdgicas centradas nos projetos de vida
dos educandos sao entao abordadas como objetivo central, como ferramenta
que lhes permite redefinir as suas experiéncias quotidianas e o seu ambiente
vulneravel, de forma a contribuir para a formagao de seres reflexivos e criticos
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através da implementacao de outro ensino. recursos através dos quais se possa
despertar o seu interesse em conhecer, aprender e ser resiliente. Os resultados
demonstram que é possivel ressignificar significados compartilhados por meio
de histdrias fotograficas, e que estas se tornam um meio de promover fatores
de protecao pessoal em meninos e meninas resilientes, uma vez que, como
demonstram as narrativas derivadas da intervencao nas oficinas pedagodgicas,
os sujeitos do estudo

Palavras-chave:
Ambientes vulneraveis, narrativas pedagdgicas, ressignificagao, aprendizes.

Fecha Recibido: 17/09/2024 Fecha Aceptado: 11/12/2024 Fecha Publicado: 11/01/2025

INTRODUCCION

Conocerse a si mismo, el contexto en el que se habita y comparte, implica
un trabajo de interpretacion de la realidad que puede realizarse por medio
del lenguaje, de acuerdo con la forma como este se usa dentro del discurso,
mediado por palabras que cobran un sentido en el contexto y que, por tanto,
permiten dotar de identidad. A partir de esta consideracion, se plantea que las
narrativas dentro del acto pedagdgico permiten re-significar experiencias y
construir sentidos compartidos que se convierten en un medio para conocerse
a si mismos (docentes y estudiantes), para resignificar la realidad y para
comprender dentro de relatos el lenguaje que se apropia y por medio del cual se
produce significado.

En esta perspectiva, las narrativas pedagogicas son una estrategia orientada a
que estudiantes y docentes construyan saberes compartidos, de manera que
el ejercicio de narrar historias se convierta en un acto reflexivo alrededor del
cual se puedan estructurar las clases, dotandolas de un sentido mas amplio
de la realidad e incentivando a la participacion activa de los estudiantes, en la
medida en que estos, al verbalizarla y compartirla, la comprenden mejor y la
resignifiquen. Ademas, por medio de las narrativas se puede interpretar desde
el lenguaje el ser, como este obtiene experiencias a partir de las que adquiere
conocimiento, construye su mundo y su propia realidad.

Se abordan entonces las narrativas pedagdgicas enfocadas en los proyectos de
vida de los educandos de 6° grado de una institucion educativa de Florencia—
Caqueta en Colombia, como una herramienta que les permite resignificar sus
experiencias cotidianas y su entorno, con el fin de contribuir a la formacion
de seres reflexivos y criticos, al implementar otros recursos de ensefianza por
medio de los cuales se puede despertar su interés por conocer y aprender.
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MARCO TEORICO

Para formular la pregunta general a la que se busco dar respuesta en el presente
escrito, se abordaron los antecedentes de investigaciones previas sobre el
tema. Como primera instancia, se destaca la investigacion de Nufez (2014), en
Santiago de Chile, titulada "Capacidades resilientes en adolescentes en contexto
de vulnerabilidad”, cuyo propdsito fue el de aportar tanto al establecimiento
educacional como a la experiencia profesional, sobre como los jovenes que
estan inmersos en un contexto de vulnerabilidad pueden salir adelante a pesar
de las dificultades, puesto que si bien existen programas e instituciones que
velan por la promocidn y proteccion de los Derechos de los Nifios, muchas veces
estas no abarcan la situacion de cada nifio, nina y/o adolescente enfrentado
a situaciones complejas. Esta es una investigacion cualitativa, de caracter
descriptivo y diseno de investigacion no experimental transeccional, consistente
en medir en un grupo de personas u objetos una o mas variables y proporcionar
su descripcion. De un universo de 39 ninos, para la muestra se seleccionaron
15 nifos y ninas.

En Madrid (Espaina), Serrano (2016) desarrollé una investigacion para optar
el grado de doctor, “Narrativa y promocion de resiliencia. Factores de riesgo
mas frecuentes en futuros docentes en formacion”, la cual propone indagar las
fortalezas mas frecuentes, que, a pesar de las adversidades de la vida, impulsan
a seguir adelante a futuros docentes en formacion. Para ello, el autor conto
con 11 casos de maestros en formacion de un centro de formacion adscrito a
la Universidad Complutense. Dicha seleccion respondié a un muestreo de tipo
intencional o incidental, utilizando una metodologia cualitativa que proporciona
un conocimiento y una comprension en profundidad de los fendmenos sociales
en pequena escala.

Después de reconocer las anteriores investigaciones internacionales, ahora
es oportuno hacer referencia a trabajos académicos en Colombia y se precisa
comenzar en Bucaramanga, Santander, en donde Osorio (2017) desarrolla un
estudio, “Estrategias socio-pedagdgicas basadas en laresiliencia para fortalecer
el rendimiento académico de los estudiantes del grado noveno de educacion
basica secundaria de una Institucion Educativa de Bucaramanga". Para el
desarrollo de dichas estrategias se tom6 una muestra de 120 estudiantes del
grado noveno de educacion basica secundaria, caracterizada por adolescentes
de ambos géneros cuyas edades oscilan entre los 12 y los 17 anos. El autor
definio el método Investigacion Accion dado que el papel del investigador es
contribuir al proceso formativo de quienes se involucran en la investigacion.

En el mismo sentido, es relevante la investigacion de Daza y Pefia (2010), de

la Pontifica Universidad Javeriana de Bogota: “Manifestaciones de aspectos
resilientes en las narrativas de nifos y jovenes de la institucion Servicio Juvenil
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Bosconia El Rosal", en la cual se propone identificar, a través de las narrativas de
los nifios y jovenes de 11 a 15 afos que han sufrido abandono y se encuentran
en estado de vulnerabilidad, cada uno de los aspectos de resiliencia que han
desarrollado, con el fin de favorecer un proceso de formaciéon acorde con
sus necesidades. La investigacion tiene un enfoque cualitativo, basada en
la observacion y la interpretacion de diferentes manifestaciones narrativas
elaboradas y producidas por los nifios y jovenes de la institucion. La poblacién
objeto de estudio proviene de los departamentos de Cundinamarca y del Meta,
en su mayoria, y se encuentra cobijada por la institucion por la falta de apoyo
familiar, el maltrato fisico y psicoldgico, la calle, las condiciones economicas
dificiles y, en general, la situacidon de peligro, ya que se han vulnerado sus
derechos, razon por la cual necesitan proteccion permanente.

Deigualformasedebedestacarlainvestigacionlocal “Resilienciaenlaensefanza
musical en poblacion infantil en situacion de desplazamiento forzado", llevada a
cabo por Perdomo (2014), propone conocer como la ensefianza musical puede
contribuir al desarrollo de aspectosresilientes enlos ninos, las nifasylos jovenes
afectados por el desplazamiento forzado en el Caqueta. Esta investigacion
tematicamente pone en relacion dos aspectos: el desplazamiento forzado y
sus consecuencias sociales e individuales, y la ensefianza de la musica como
factor que puede contribuir al desarrollo de aspectos de resiliencia. El enfoque
metodoldgico adoptado fue la teoria fundamentada y el estudio se caracteriza
por ser de corte cualitativo, analizando los datos través del software Atlas. Ti.

Enlainvestigacion,lapoblacion objeto de estudio pertenece al programa “Musica
para la reconciliacion”, del Departamento para la Prosperidad Social (DPS)
que ejecuta la Fundacion Nacional Batuta; en coherencia con la perspectiva
metodologica adoptada, la investigacion se inicid con entrevistas semi-
estructuradas aplicadas a doce nifos y a sus padres, quienes estan clasificados
como sujetos y familias en situacion de desplazamiento.

Perdomo (2014), resalta que el proceso didactico para la ensefianza musical y el
aprendizaje sellevaacabo con sujetos que presentan afectacionesy alteraciones
en sus modos de vida, en su personalidad y comportamiento, quienes intentan
restablecer y construir una nueva cotidianidad, en otros espacios, en los cuales
se debid readaptar, reconfigurando sus imaginarios, redes sociales y estilos
de vida. Por tanto, la restitucion de las condiciones de vida desde una politica
estatal tiene un componente sicosocial que es atendido a través de la musica,
considerada como espacio de formacion que afecta de una u otra forma al
ser humano, cuyas sensaciones y emociones son sensibles a los sonidos y a
la musica. Esto permite que la musica sea y se convierta en un canal para
expresar entusiasmo, afectividad, tristeza, euforia y dolor, pero dentro de un
ambiente adecuado que produzca efectos especificos para vivenciarla, desde
una perspectiva que va mas alla de su percepcion sonora en los contextos

cotidianos y narrativos del individuo.
\ Pag. 11
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Los estudios mencionados, realizados especialmente con nifos y ninas,
buscaron conocer la capacidad para salir adelante viviendo en contextos
adversos, generando propuestas que estimulen la capacidad para enfrentar toda
clase de desafios, transformarse en seres capaces de adaptarse, recuperarse y
acceder a una vida significativa y productiva. Por ello, el proceso de ensefianza
se enmarca en distintos factores, lo que requiere un maestro creativo, que se
permita y permita a sus estudiantes desarrollar la participacion y el encuentro
dialogico, puesto que: “La resiliencia es una de las variables mas estudiadas en
la actualidad por las implicancias que tiene para la prevencion y la promocion
del desarrollo humano” (Salgado, 2005, p. 41).

De acuerdo con los anteriores antecedentes investigativos, se formula entonces
la pregunta general ;De qué forma las narrativas pedagogicas se convierten
en herramienta que permite resignificar experiencias cotidianas en entornos
educativos vulnerables”, el presente articulo de investigacion tomando como
fundamento argumentativo y estadistico los resultados del trabajo académico
de maestria en ciencias de la educacion “Relatos fotograficos, una narrativa para
la promocion de los factores resilientes de nifos y nifas en contexto educativo
vulnerable” (Bonilla, 2019). presentado a la universidad de la Amazonia con el
cual se pretende explicar como la construccion de relatos fotograficos promueve
los factores de resiliencia de nifios y ninas en contexto educativo vulnerable, de
tal forma que se genere una posibilidad de recuperacion al enfrentar situaciones
adversas para que puedan proyectar su futuro a partir del reconocimiento de sus
propias experiencias, pues como mencionan Sudrez y Valencia (2010): “Nuestra
sociedad necesita [...] crearle a todo el mundo la ilusion de que es una persona
con posibilidades, con futuro, y de que la educacion es un “ascensor” social” (p.
26).

Es asi como quienes fueron los protagonistas del proceso investigativo fueron
los nifos y las ninas, de una institucion educativa de Florencia-Caqueta-
Colombia, desde su vida misma, quienes a través de una estrategia novedosa,
relatos fotograficos, tuvieron la posibilidad de construir y reconstruir sus
historias personales, lo que induce a considerar que un buen relato le permite al
hombre danzar con la vida, desarrollar la capacidad para fluir con los desafios
que aparecen, con los dolores por superar; la estrategia genero la posibilidad de
elegir contar una historia que los hiciera poderosos y que los llevara a ver en el
dolor o el sufrimiento una gigantesca posibilidad de aprender.

METODOLOGIA

El disefio de la investigacion se direcciond hacia el tipo de investigacion
descriptiva que de acuerdo a Danhke, G. L., (citado en Hernandez, Et al, 1991,
p. 60). "busca especificar las propiedades importantes de personas, grupos,
comunidades o cualquier otro fendmeno que esté sometido al analisis". Elmétodo
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de la investigacion esta dado por su caracter exploratorio, no experimental,
cuyo proposito es comenzar a conocer una comunidad, un contexto, un evento,
una situacion, una variable o un conjunto de variables analizando una realidad
y observando una situacion. Por consiguiente, representa uno de los primeros
acercamientos al fenomeno de promocion de resiliencia en niflos y nifias en
condicién de vulnerabilidad en cuanto forma de representacion e identificacion
mediante la produccion de narrativas. De esta manera, se intenta generar un
conocimiento que aporte elementos para futuras investigaciones sobre el tema
y, ademas, construir una mirada critica desde los mismos actores del proceso
cultural e identitario que significa la realizacion de historias contadas por
los protagonistas (Hernandez, Et al, 1998, p. 58).El andlisis de resultados se
suscribié en un disefio mixto, ello representa el mas alto grado de integracion
o combinacion entre los enfoques cualitativo y cuantitativo los cuales se
entremezclan durante el proceso de investigacion, o al menos, en la mayoria de
sus etapas. Dicho modelo, por tanto, requiere de un manejo adecuado de los dos
enfoques y una mentalidad abierta, ademas de agregar complejidad al disefio
de estudio, pero contempla todas las ventajas de cada uno de los enfoques.

INSTRUMENTOS

Paraeldesarrollodelainvestigacionseaplicoellnventariode Factores Protectores
Personales construido por Ana Cecilia Salgado el cual, esta compuesto por 5
Factores Personales de la Resiliencia: Autoestima, Empatia, Autonomia, Humor
y Creatividad, medidos a través de 48 items, redactados tanto en forma positiva
como negativa, cuyas modalidad de respuesta es de eleccion forzada (Si - No),
pudiendo efectuarse la aplicacion tanto a nivel individual como colectiva y que
se encuentra dirigido a la poblacion infantil, con edades comprendidas de 7a 12
afnos (Salgado, 2005).

Dicho inventario fue suministrado en dos momentos. El primero, previo a los
talleres pedagdgicos con el fin de medir y analizar cémo se encuentran los
factores personales de la resiliencia y, el segundo, con el objetivo de evaluar el
impacto de los talleres en la promocion de los factores resilientes y sefialar asi,
los resultados obtenidos por la investigacion.

PROCEDIMIENTO

La recoleccion de los datos y su analisis no pueden verse como procedimientos
separados. Son aspectos interactivos e interdependientes, como sehala Woods
(1987, p. 135), que deben integrarse para reconocer los resultados de una
investigacion.

Por tanto, Una vez aplicado el inventario de factores personales de la resiliencia,
ejecutadolos (8) ocho talleres pedagdgicos construidos intencionalmente bajola

\ Pag. 13




Las narrativas pedagdgicas como herramienta que permite re significar experiencias cotidianas en entornos educativos
vulnerables.

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

premisa de que fueran los protagonistas quienes con sus creaciones y vivencias
construyeran sus propios relatos fotograficos. Y, posteriormente, aplicar
nuevamente el inventario, los autores procedieron a realizar la sistematizacion
y analisis de la informacion recolectada, valiéndose del software estadistico
SPSS, con el cual se no solo se reconocieron los niveles resilientes de los nifoas
y ninas, sino que, ademas, se logré identificar las respectivas categorias de
analisis. teniendo en cuenta los aspectos del discurso (narrativas), se contrastan
con los referentes tedricos de la investigacion con el fin de encontrar sustento
que dé cuenta sobre los resultados obtenidos en la promocion de los factores
resilientes.

Finalmente, teniendo el analisis individual de los inventarios, los insumos
(relatos) producto de los talleres pedagdgicos, se procedio a realizar la discusion
sobre los tipos de factores que se promueven en poblacion con caracteristicas
de vulnerabilidad, a través de la triangulacion metodoldgica, teniendo en cuenta
que el concepto de triangulacion se refiere al uso de multiples métodos en el
estudio de un mismo objeto, y que la triangulacion metodolégica parte de la
codificacién y analisis por separado de los datos para luego compararlos, como
una manera de validar los hallazgos.

RESULTADOS

El recorrido investigativo proporcion6 importante informacion acerca de no solo
los significados que les otorgan los protagonistas a sus recuerdos sino cémo
es posible movilizar recorridos narrativos hacia el pasado de los nifos, nifas
o adolescentes, de tal forma que identifiquen en su historia personal aquellas
experiencias que han marcado su vida y al recordarlas lograr que reconozcan
que estas fortalecen sus factores de proteccion personales, lo cual se evidencié
a partir de la construccion de relatos fotograficos como producto final.

Re significando la adversidad mediante las narrativas

Todos poseemos el potencial para enfrentar, superar e incluso fortalecernos a
partir de la adversidad. Pero en la infancia se necesita de un adulto significativo
que estimule el desarrollo de factores resilientes. En muchas ocasiones ese
adulto es el maestro (a) en la escuela, que se convierte en el soporte para
los pequeios “Un mentor que puede crear un vinculo afectivo con el nifo (a),
servir como modelo a imitar o bien, ser fuente de informacion” (Grotberg, 2006,
p. 69). Ya que ellos necesitan tener modelos a imitar, en una etapa en la que
se encuentran desarrollando una mayor empatia, intimidad y resolucion de
conflictos, fortalezas que contribuyen a fomentar el proceso dinamico de la
resiliencia.

Conviene subrayar que los talleres guiados “Cuenta tu rollo” y “Hazlo tu mismo”

\ Pag. 14




Las narrativas pedagdgicas como herramienta que permite re significar experiencias cotidianas en entornos educativos
vulnerables.

se convirtieron en una excusa para reconocer que el acompanamiento efectivo
de un adulto reporta mayores beneficios en el desarrollo del nifio o la nifa. De
modo que mediante el aprovechamiento del inmenso potencial pedagdgico que
posee el lenguaje visual, se presentaron diferentes fotografias a los nifios y nifias
y se les sugirio la construccion de narrativas de vida donde identificaran rupturas
o ausencias que afectaron o cambiaron su vida y a su vez, resignifiquen los
hechos mas importantes de su pasado, ya que como lo advierte Bruner (1980),
el pensamiento narrativo es una manera de significar las experiencias humanas,
porque la narrativa se enfoca en la persona misma y sus circunstancias, sin
perder de vista sus emociones, sentimientos, intenciones y acciones, las cuales
se conjugan para dar lugar a una experiencia con sentido que se va construyendo
y modificando a través del tiempo, es decir, permanece en constante cambio.

De este modo, nifos y ninas lograron sintetizar este acompafiamiento a partir
de expresiones que ellos mismos construyen desde las siguientes fotografias:

Fotografia: “lamano de un padre sosteniendo la de su bebe", evoco: “Me recuerda
la muerte de mi papa..." sin embargo la muestra de su fortaleza se situaba
después asi “...la imagen me genera tranquilidad y alegria porque cuando estoy
con mi mama siento esas emociones”

Fotografia: “Atardecer en el rio y un barco”, evocoé en uno de los nifios: “El dafio
psicolégico de mi hermano, lo amo..." Sin embargo, al revelar su gusto por la
imagen manifesté “..me gusta porque parece el rio Caguan y se encuentra
en Cartagena del Chaira donde vive mi hermano, donde yo naci y mi hermano
siempre me acompano”

Asimismo, de algunas imagenes que fueron capturadas en el contexto escolar
por los propios nifos y nifnas donde se llevé a cabo la investigacion y en el
marco de uno de los talleres propuestos, surgen narrativas que visibilizan la
importancia de contar con acompafiamiento como mecanismo que favorece la
resiliencia. Estas son:

“La Oscuridad” titulo que surgio de la inventiva de uno de los participantes. Es
una fotografia que resulté oscura, pero se alcanza a evidenciar la silueta de un
estudiante ubicado en un arbol cerca a la cancha de futbol de la escuela y de
ella menciona:

“Puede que todo sea oscuro, pero si tienes a alguien que te quiera, tienes el
tesoro mas grande. Yo por ejemplo tengo a mi familia y a mis companeros”
“Soledad y Compania” Es una toma en donde se muestran dos arboles uno mas
frondoso que otro y a ese respecto les permitio indicar.

“Por mas lejos que se encuentre nuestra familia es importante saber que nos
aman. Un arbol danado puede reponerse con la sombra de los demas arboles
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que estan cerca. Asi es nuestra familia en nuestra vida"

No obstante, incluir procesos de promocion de resiliencia en la escuela, es
a su vez, apuntar a mejorar la calidad de vida de los sujetos a partir de sus
propios significados, es asi como la primera tarea es identificar las cualidades
y fortalezas que han permitido a los nifios y ninas enfrentar de forma positiva
las situaciones o experiencias estresantes de su vida y mas que eso, fortalecer
dichos atributos, no solo de forma individual sino en el contexto que le rodea.

Por su parte, las narrativas de nifios y nifas evidenciaron de manera clara la
presencia de factores personales resilientes como la empatia (capacidad de
comunicarse y de percibir la situaciéon emocional del interlocutor) de modo que
al realizar la descripcion de algunas de las fotografias agregaron:

“Es facil saber quién es tu amigo si con una sonrisa y un abrazo puedes saber
que esta contigo, la amistad es lo que nos alegra la vida"

“Como uno entre dos personas logra crear algo que le haga bien a la sociedad”

“Todos somos iguales, que tenemos el mismo amor para todos, de que no
importa la raza, color o etnia, todos vamos a ser iguales”

Las narrativas para resignificar la experiencia vivida y sentida
Generar historias a partir de la asociacion con fotografias de espacios naturales
o de celebraciones como la navidad, un partido de futbol y fechas especiales en
general le posibilité a cada nifo o nina su propio reconocimiento como ideales
de estar y sentir en el mundo. Al respecto mencionaron:

“Hay que seguir adelante a pesar de todo, toca aprovechar la naturaleza porque
es algo tranquilizante y fresco, donde uno puede estar en paz, sin problemas ni
nada” “Me hace sentir libre y sin ninguna situacion dificil”

Por lo que se refiere a la educacién, Bruner (2003) afirma que se constituye en
el dispositivo a través del cual la cultura aporta la caja de herramientas que da
forma a la mente del hombre. Reconociendo ademas que la modalidad narrativa
de pensamiento aparece como una de las principales herramientas culturales, y
es por esarazon que la educacion deberia comenzar a prestarle mayor atencion.

Como se ha dicho, una escuela competente para dotar al estudiante con una
caja de herramientas que le posibilite contarse/narrarse no como dato acabado,
sino como un proceso de vida, un proyecto que se va construyendo, que se va
expresando, desplegando y significando. De modo que al incluir ejercicios
narrativos en la escuela se generan espacios mas calidos y a su vez mas
amables, y desde esta perspectiva, pensar la escuela como un lugar en donde
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un nino o nina puede reconstruir su propia historia.

Asuvez,lasexperienciasdelejercicionarrativoyenlasvocesdelos protagonistas,
se pudieron descifrar como:

“Una muy deliciosa actividad..." Y que ademas “..nos ayudo a entender muchas
cosas, como el reflexionar lo que sucede en cada hogar y los problemas de la
juventud"”

Relatos y expresiones en un horizonte hermenéutico que al mismo tiempo se
ubican en una forma de arte literario para activar y descubrir sentimientos de
satisfaccion sobre el lugar que ocupan en la escuela. Por ejemplo, en algunos de
los productos obtenidos mediante talleres como: “Una imagen, una historia, mil
sonrisas" y “Con sentido por la vida" ellos fueron capaces de narrar fragmentos
de historias personales y en ellas identificar la escuela como un lugar seguro,
y en donde reciben apoyo y felicidad, no solo de docentes sino de sus propios
companeros. Incluso situaron la escuela como un lugar privilegiado, como la
experiencia mas hermosay como su segundo hogar.

Después de realizados los talleres con que se pretendié movilizar recorridos
narrativos hacia el pasado de los nifios, ninas o adolescentes, de tal forma que
identificaran en su historia personal aquellas experiencias que han marcado su
viday alrecordarlas lograr que reconocieran que estas fortalecen sus factores de
proteccion personales, a partir de la construccion de relatos fotograficos como
producto final, lo cual se evidencié en la medida que los niveles de resiliencia
aumentaron, pues de un indice bajo y mediano en el inventario inicial, se paso
a un 72 % de nivel de resiliencia alto y un 16 % en nivel medio, solo un 12 %
permanecio en nivel bajo, lo que se reafirma, cuando la mayoria de los nifios
manifiestan su percepcion final con los talleres realizados “[...] muchas gracias
por su atencion, por estar a nuestro lado para nosotros podernos expresar, todos
esos sentimientos [...]"

Estos resultados estan acordes con lo que expresa Daza y Pefa (2010, p.
1), cuando dice que variados estudios han identificado una serie de factores
adversos en nifios abandonados tales como: abuso fisico o sexual, migracion
a otras regiones, pobreza cronica, violencia comunitaria, discordia familiar,
enfermedad psiquiatrica o fisica por parte de los padres y problemas familiares
como divorcio o pérdida de alguno de los padres. Es aqui, donde el nifio a
pesar de haber experimentado una serie de riesgos para su desarrollo fisico o
mental logra sobreponerse y darle un re significado a su vida en torno a nuevas
expectativas y suefos. Lo que se indica con lo anteriormente planteado es que,
a través de las narrativas que se construyen en torno a la experiencia vivida, se
lograun paso importante para superar dicha experienciay darle unre significado.
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DISCUSION

Después de analizar los niveles de creatividad como factores de resiliencia de
los ninos y nifas de la Institucion Educativa sujetos al estudio, se encontrd
de acuerdo con los resultados del primer inventario que pese a que el 76 %
presentaban una creatividad en estado medio o moderado, y un 24 % presenta
niveles bajos de creatividad, después del inventario final los resultados
demostraron un cambio trascendental en este factor de proteccion personal
y resiliencia, demostrados en que el 100 %, es decir la totalidad de los nifos,
nifas y adolescentes sujetos a la investigacion puntearon un nivel alto en su
creatividad y narrativa dandole un re significado a la vida, y se reafirma cuando
manifiestan al finalizar la aplicacion del instrumento que “me gustaron todas las
actividades, fueron entretenidas, creativas, nos permitieron despejar la mente,
y recordar cosas que no nos gustan pero verlas de una mejor manera, como
aprender de eso”.

Como lo demuestran los diferentes productos narrativos obtenidos con los
talleres como herramientas pedagdgicas, la creatividad de los estudiantes
de la Institucion Educativa en Florencia Caquetd, del grado sexto tres, ahora
demuestran un alto nivel de creatividad, y es debido a la exteriorizacion de las
historias contadas a través de los talleres realizados en el segundo momento
de la investigacion, ahora expresan de forma grafica y narrativa una nueva
historia de proyecto de vida y dimensionan el mundo desde la perspectiva de la
creatividad.

Finalmente, con todos los resultados obtenidos, se confirma lo expresado
por Cyrulnik cuando refiere que es la representacion del golpe lo que causa el
trauma, es decir, si bien el ser humano no solo siente el dolor al representar
o volver a revivir una situacion dificil, sino que a su vez logra percibirlo,
interpretarlo y representarlo, y mas de manera artistica y poética, logrando
con esta representacion una funcion de restauracion, ya que al transformar la
desdicha en relato, la persona se logra distanciar de ella haciéndola soportable,
metamorfoseandola en risa o en obra de arte (2001), y es con todo lo anterior
que entrar a interactuar los diferentes factores personales que permiteny en el
caso de la investigacion permitieron fortalecer la resiliencia.

“En la elaboracion artistica del sufrimiento el individuo se hace dueno de sus
emociones puesto que es él o ella quien presenta su obra e influye a otro, sea un

otro concreto que escucha un cantico, relato o ve un drama o pintura” (Cyrulnik,
2001).

CONCLUSIONES DE LA INVESTIGACION

Los resultados obtenidos de la aplicacion de los ocho (8) talleres pedagdgicos,
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demuestran que lograron movilizar recorridos narrativos hacia el pasado de los
ninos y nifas, de tal forma que se identificaron en su historia personal aquellas
experiencias que han marcado su vida y al recordarlas lograron reconocer y
empoderar estas para fortalecer sus factores resilientes, como la empatia, la
autoestima, la autonomia, el humor y la creatividad a partir de la construccion
de relatos fotograficos como producto final, siendo evidente que los niveles
de resiliencia y factores personales aumentaron, como se describieron en los
resultados.

Reconociéndose asi, la contribucion de los relatos fotograficos en el desarrollo
de los factores de proteccion personales en nifios y nifas resilientes, dado
que después que los nifios y ninas logran contar sus historias por medio de
la fotografia, imagenes y narrativa, pueden exteriorizar sus frustraciones y
aquellos sucesos que les hicieron dafo y superarlos logrando re significar sus
experiencias de forma positiva.

Se concluye que desde hace tiempo psicologos evidencian como a través de
la narracion, se alienta a las personas a contar lo sucedido no solamente para
desahogarse, sino para colocar en contexto determinada situacion y darle
sentido, el autor Ovalle (2010) lo reafirma al indicar que “la técnica narrativa
permite la construccion de significados que posibilitan examinar la experiencia
personal, con énfasis en factores emocionales, relacionales y de identidad.
[..] propiciando la construccion de un espacio simbdlico que resignifican las
experiencias de vida (p. 25).

De este modo, la construccion de relatos fotograficos, permite que los ninos
y ninas mediante el discurso hagan presente aquellas situaciones y eventos
frustrantes de sus vidas, dentro de estos eventos se encontraron en su mayoria:
la perdida de uno de sus padres, de un ser querido, la separacion de los padres
y actos de violencia intrafamiliar y externa, situaciones que por medio de las
imagenes construidas permite explicar como estas situaciones han sido
superadas y a su vez permiten fortalecer factores resilientes, ya que de acuerdo
con las historias eimagenes que construyeron, demuestran tener una percepcion
diferente de la vida, de la naturaleza y de la misma sociedad.

Finalmente, con el desarrollo investigativo, se encuentra que es posible re
significar sentidos compartidos a través de relatos fotograficos, y que estos se
conviertan en un medio para promover los factores de proteccion personales en
ninos y ninas resilientes, ya que como lo demuestran las narraciones derivadas
delaintervencidon enlos talleres pedagogicos, los sujetos de estudio demuestran
que ahorasientenunrespetoyamor porlasnaturaleza,venenlaamistadyelamor
familiar un punto de apoyo importante y sobretodo demuestran aspiraciones
hacia un futuro mejor y convertirse en grandes profesionales, ademas debe
resaltarse que piensan que el trabajo y la relacion con los demas y en grupo
acrecienta el deseo de salir adelante y superar cualquier evento adverso.
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RESUMEN

Este estudio tuvo como propdsito interpretar en el relato de una profesora de
Puerto Torres (Caquetd) los saberes pedagdgicos que fue construyendo en el
tiempo de la violencia. Para aproximarnos a esos saberes en un escenario de
conflicto, asumimos la narrativa como método y objeto de estudio. Este abordaje
metodoldgico nos permitio recolectar experiencias, rehistorizarlas, interpretar el
relato y a su vez, responder a la pregunta: ;Cuales son los saberes pedagogicos
presentes en los relatos de la profesora a partir de sus experiencias en Puerto
Torres, Caqueta? cuestionamiento que nos ayudo a comprender que los saberes
pedagogicos se entretejen por roles sociales como: lider social, tejedora de
suenos, amiga, consejera, mama y protectora de la vida. Esta aproximacion
nos permitié aportar a la construccion de la memoria histérica pedagdgica y
ademas comprender que el saber pedagdgico no se reduce a condiciones
técnicas, sino que esta atravesado por las necesidades humanas y por aspectos
socio culturales que posibilitan construir caminos de vida. Asimismo, permiten
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escuchar la voz femenina que se convierte en un acto de reconocimiento y
reivindicacion social de la mujer.

Palabras clave:
Memoria historica-pedagdgica, narrativa, relato, saber pedagdgico, violencia.

ABSTRACT

The purpose of this study was to interpret the pedagogical knowledge built in
the time of violence, in the narrative of a teacher from Puerto Torres (Caqueta).
The Narrative was assumed as a method and object of study to approach such
knowledge in a scenario of conflict. This methodological approach allowed
us to collect experiences, rehistoricize them, interpret the story and answer
the question: What is the pedagogical knowledge present in the teacher's
stories from her experiences in Puerto Torres, Caqueta? This question helped
us understand that pedagogical knowledge intertwines with social roles such
as: social leader, dream weaver, friend, counselor, mother and protector of life.
This approach allowed us to contribute with the construction of historical-
pedagogical memory as well as to understand that pedagogical knowledge is
not only about technical conditions, but it is also crossed by human needs and
socio-cultural aspects that make it possible to build paths of life and listen to
the voice of women, which becomes an act of recognition and social vindication
of women.

Key words:
Historical-pedagogical memory, narrative, pedagogical knowledge, violence.

RESUMO

Este estudio tuvo como propdsito interpretou no relato de uma professora de
Puerto Torres (Caquetd) os saberes pedagdgicos que foram construidos no
tempo da violéncia. Para nos aproximarmos do que sabemos em um cenario
de conflito, assumimos a narrativa como método e objeto de estudo. Esta
abordagem metodoldgica nos permitiu relembrar experiéncias, rehistorizar,
interpretar o relato e, uma vez, responder a pergunta: Quais sao os saberes
pedagdgicos presentes nos relatos da professora a partir de suas experiéncias
em Puerto Torres, Caqueta? questionamento que nos ajudou a compreender
que os saberes pedagodgicos se entretejem por papéis sociais como: lider
social, tejedora de sonhos, amiga, consejera, mamae e protetora da vida. Esta
aproximagao nos permitiu relatar a construgao da memoria histérica pedagogica
e também compreender que o saber pedagdgico nao se reduz as condigdes
técnicas, mas que é atravessado pelas necessidades humanas e por aspectos
socioculturais que podem construir caminhos de vida. Simismo, permite ouvir
a voz feminina que se converte em um ato de reconhecimento e reivindicagao
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social da mulher.
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INTRODUCCION

“Sonamos narrando, ensonamos narrando, recordamos, prevemos, esperamos,
nos desesperamos, creemos, dudamos, planificamos, revisamos, criticamos,
construimos, cimentamos, aprendemos, odiamos y vivimos por medio de la
narrativa" (Hardy, 1977, citada por McEwan y Egan, 1998, p. 9).

Los seminarios de formacion en la ensefianza y aprendizaje de la lengua, asi
como las diferentes lecturas realizadas en el transcurso del proceso formativo de
la Maestria en Educacion de la Universidad de la Amazonia, nos mostraron otras
dinamicas para investigar el mundo escolar. Para ello, los encuentros dialégicos
en los Seminarios de Investigacion | y Il dieron luces sobre la importancia de
investigar acerca del saber pedagdgico a través de los relatos de docentes, en
cuyo devenir se proporcionaron espacios de dialogo a partir de ejercicios de
escucha de relatos de experiencias pedagdgicas docentes, particularmente
de profesoras, que habian vivido en zona de violencia en el Departamento de
Caqueta. Las palabras de Barbara Hardy, que dan apertura a esta introduccion,
hacen eco de las particularidades que han vivido estas docentes. Motivados por
sus relatos iniciamos una busqueda de investigaciones a nivel internacional,
nacional y regional en torno a narrativas de saber pedagdgico marcadas por
la violencia, las cuales nos aportaron una comprension del fenémeno y nos
desvelaron algunas dinamicas de proteccion a la vida a las que acuden los
docentes. Esta experiencia de lectura nos permitido también reconocer que los
saberes docentes surgen en el dia a dia, estan relacionados con las condiciones
de cada contexto y que es posible conocerlos cuando son puestos en relatos.
De esta manera logramos aproximarnos a las posturas criticas que la escuela
reclama ante los esquemas geopoliticos que no solo pretenden controlarla y
condenar las multiples dinamicas que la recrean, sino con las que también se
naturalizan acciones de altericidiol. Por otro lado, estos relatos nos mostraron
como los docentes en zona de conflicto armado se ven obligados no solo a
recrear sus saberes, sino a asumir mecanismos de supervivencia. Asimismo,
resaltaron el valor del relato docente no solo como fuente de informacion, sino
también como parte fundamental del acervo de saberes pedagogicos. A partir
de este ejercicio académico y sus diversos procesos logramos comprender que
el saber pedagdgico responde a multiples dinamicas, propias de su tiempo y
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espacio, asi como a circunstancias socioculturales, econémicas y politicas.
En este marco de la investigacion, se comprende por altericidio toda practica
de crueldad ejercida por el autoritarismo de grupos armados violentos como
dispositivo de control de los espacios fisicos, sociales y pedagogicos, que dan
muerte al otro.

En la lectura de antecedentes comprendimos que la violencia ha alcanzado
la escuela y los saberes pedagogicos de los docentes puesto que en esos
contextos de violencia en los que el miedo se impone, se reprime la sensibilidad
y se produce desconcierto en sus habitantes. No podemos desconocer que la
violencia ha sido otro factor que opaca, limita y desfigura el papel pedagdgico
y social del docente. Asi, nos vemos obligados a pensar una nueva forma para
reconstruir la escuela, el curriculo, el saber pedagdgico, la identidad del docente
y laidentidad de la comunidad, en la que los espacios pedagdgicos de la escuela
no continuen una linealidad cerrada propia de la geopolitica, del tecnicismo o
de la violencia. Esta comprensién del fenémeno nos llevé a preguntarnos cual
es el papel que le queda a la palabra del maestro y al mundo de la escuela
ante esa realidad del conflicto, qué implica el quehacer docente y quién es el/la
docente, interrogantes que nos motivaron a investigar fuera del aula de clases,
particularmente a partir del relato de una docente que vivio sus experiencias en
medio de la violencia de Puerto Torres. Asimismo, a medida que avanzabamos
en cada uno de los seminarios, se intensificaba la urgencia de ir al mundo de
la escuela a través de los relatos docentes puesto que dinamizan una nueva
posibilidad de comprender y repensar la escuela en su curriculo, sus didacticas
y su ensenanza. Los relatos de los docentes, y en especial los de aquellos que
tejen sus experiencias en zonas de conflicto, son de gran relevancia porque
permiten conocer otros tejidos dialdgicos que desestructuran los discursos
oficiales sobre el saber de la escuela y la subvaloracién social (que acentua la
estigmatizacion social y gubernamental) de los espacios pedagdgicos de los
educandos y de las comunidades.

Motivados por estas razones, avanzamos en la investigacion a través de los
relatos de una docente de Puerto Torres (Caquetd) ya que se trata de un contexto
que ha sido atravesado por la violencia de multiples actores del conflicto
armado en Colombia. Con base en este contexto, se trabaj6 bajo la orientaciéon
de la siguiente pregunta: ;Cuales son los saberes pedagdgicos presentes en los
relatos de la profesora a partir de sus experiencias en Puerto Torres, Caqueta?
Para conocer los saberes pedagogicos que se van construyendo en el relato
de la profesora, nos planteamos el siguiente objetivo general: Interpretar en el
relato de una profesora de Puerto Torres (Caquetd) los saberes pedagégicos
que fue construyendo en el tiempo de la violencia. Para aproximarnos a esos
saberes emergentes en los relatos en un escenario de conflicto y desarrollar el
proposito de nuestra investigacion, asumimos la narrativa como método y objeto
de estudio, la cual permitié mostrar datos cualitativos, recolectar experiencias,
rehistorizarlas y, a su vez, interpretar y resignificar la narrativa de la docente,
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que muy amablemente decidio colaborar en el proceso. Teniendo presente lo
anterior y metodolégicamente basados en el modelo de Cristhian James Diaz
Meza (2007) en su articulo académico “Narrativas docentes y experiencias
escolares significativas: relatando el sentido de ser maestro”, retomamos la
narrativa como método y objeto de estudio que hizo posible acceder a la voz de
la profesora que particip6 en el proceso de la investigacion, paralainterpretacion
cualitativa del relato en cuatro categorias:

Dinamica dialdgica: los diferentes encuentros con la profesora narradora se
dieron a través del dialogo, lo que facilit6 la investigacion.

Dinamica axial: tuvo como tema central el saber pedagogico presente en las
narrativas docentes.

Dinamica selectiva: seleccion de profesoras narradoras que, en su ejercicio, han
vivido en contextos de violencia.

Dinamica interrogativa: el proceso de rehistorizacion e interpretacion del relato
se dinamizo a través de preguntas.

El informe de investigacion esta estructurado en dos partes: La primera parte
denominada La voz femenina en el relato, contiene cuatro capitulos: El primer
capitulo trata sobre el contexto, entendido como escenarios socioculturales y
geopoliticos en los que se va construyendo el saber pedagdgico y que, a su vez,
inciden en los procesos de constitucion de las identidades en la comunidad
escolar. El segundo capitulo describe detalladamente la metodologia adoptada
para el proceso investigativo y se indican los momentos del recorrido de la
investigacion. En el tercer capitulo se presenta el relato y su interpretacion para
comprender los saberes pedagogicos que surgen alrededor de las practicas
pedagdgicas en el colegio Monsenor Gerardo Valencia de Puerto Torres, Caqueta.
Y en el cuarto capitulo se hace una reflexién en torno a la memoria histérica-
pedagogica y se destaca el relato como tejido de experiencias significativas
de la escuela en cuanto posibilidad de lucha contra el olvido. Asimismo, el
informe va acompanado de algunas imagenes de Puerto Torres que muestran
los pasos de la violencia por los escenarios de importancia comunitaria como
el polideportivo, la escuela, el colegio y el arbol de mango. La segunda parte
corresponde a la base tedrica del trabajo de investigacion. Esta subdividida
en tres capitulos en los que se reflexiona sobre el saber pedagdgico y sus
exigencias al curriculo, la relevancia del relato en relacion con el encuentro ético
y el proceso de construccion de la identidad teniendo en cuenta que esta no es
algo fijo, sino que surge a partir de la heterogeneidad de relaciones; para ello
fue importante abordar la cuestion de la identidad narrativa a partir de autores
como Melich (2000) y Ricoeur (2006).
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ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

MARCO TEORICO

Esta parte se fundamenta en el soporte epistemologico de nuestra investigacion
Saberes pedagogicos en el relato de una profesora de Puerto Torres, Caqueta con
base en la discusion historica (crisis de las ciencias modernas), la investigacion
narrativa y la definicion de la narrativa como método y objeto de estudio.

El primer capitulo trata sobre la discusion histérica del giro narrativo y la
relevancia que tiene la narrativa como método para la investigacion del mundo
escolar. Husserl (2008), Bruner (1994), Connelly y Clandinin (1995), Barthes
(1977), Bolivar (2002), Suarez (2011), Polkinghorne (1995), Pérez, Devis, Smith
y Sparkes (2011), Rodriguez (2014) y Méelich (2001) han mostrado que la forma
basica de ordenar, significar y comunicar la experiencia es el relato porque su
dinamica construye el movimiento de la vida. El segundo capitulo conceptualiza
sobre el saber pedagdgico, la memoria histérica pedagdgica y la zona de
conflicto. Todorov (2013), Bruner, (1994), Sanchez y Gonzalez (2016), Shulman
(1987), Elbaz (citado en Gudmundsdottir, 1998), Gudmundsdottir (1998),
McEwan y Egan (1998), Harris (2001), Suarez, Ochoa y Davila (2003), Suarez
(2011), Bolivar (2002), Bauman (2013), Benjamin (1991), Meélich (2001), Manen
(2003), Ballesteros (2017), Lizarralde (2003), Valencia (2016), el Centro Nacional
de Memoria Histérica (2014) y Osorio (2016) ilustran la importancia del relato
en la construccion y reconstruccion del saber pedagdgico en cuanto que da
razon de los saberes del quehacer docente y como estructurador y dinamizador
del curriculo. El tercer capitulo aborda la narrativa docente, sus marcas
traumaticas y la ética de la memoria. Diaz (2007), Benjamin (1991), Rodriguez
(2014), Feierstein (2012), Mélich (2000 y 2001), Brancaleone y O'Brien (2011),
Barcenay Melich (2000), Connelly y Clandinin (1995), Bauman (2013), Lizarralde
(2003), Ballesteros (2017) y Bruner (1994) revelan como el relato construye
las condiciones éticas de los seres humanos y como las narrativas docentes
desvelan el saber pedagdgico y las huellas traumaticas que atraviesa el mundo
escolar y que construyen, a su vez, la memoria histérica. En las conclusiones
se destaca el reconocimiento de la voz femenina en el relato y el valor del relato
docente ya que permite interpretar las vivencias y experiencias que surgen
en las aulas de clase y en los demas espacios pedagogicos que enriquecen y
producen nuevos saberes en dialogo con los afectos y la sensibilidad.

El proceso fundamentado en la experiencia en investigacion narrativa nos ha
mostradoqueindagarelmundoescolaratravésdelosrelatos dedocentes permite
una apertura a otras dinamicas y perspectivas que hacen posible construir,
dinamizar, avivar e interpretar la escuela. Asimismo, el proceso de investigacion
de saberes pedagodgicos a través de narrativas docentes dejo huellas que nos
llevaron a repensar nuestras practicas pedagodgicas y a reconocer que el saber
pedagogico que se presenta de manera universal a través de tratados y estudios
unidireccionales no es el unico; existen tantos saberes pedagodgicos como
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estrellas en el cielo o arena en el mar y constituyen las multiples constelaciones
del mundo de la escuelay, al estar cargados de experiencias humanas, suscitan
el encuentro del otro. Por ello, la experiencia humana son esos rastros, huellas,
heridas y marcas que son particulares porque corresponde a lo inesperado, a la
subjetividad, a la sensibilidad y a lo que nos pasa; sin embargo, la experiencia
es irreductible a lo universal, a lo empirico, a lo tedrico y al lenguaje de la ciencia
porque corresponde al lenguaje de la vivencia. si, la experiencia constituye el
terreno de la sensibilidad, aquel donde el ser humano sufre una transformacion
(Larrosa, 2006). Ademas, la metodologia narrativa permite cuestionar la
posicién del investigador como ajeno a los sujetos con los que interactua en
el proceso investigativo al considerar la dimension afectiva como fundamental
en el proceso de interpretacion de las realidades sociales. En este marco, la
aproximacion al relato nos produjo sensaciones de dolor, tristeza e impotencia
frente a los vejamenes a los que la comunidad y la escuela fueron sometidas. A
medida que ibamos interpretando el relato encontrabamos marcas que, como
capas de experiencias significativas, hilan la memoria del mundo escolary, a su
vez, visibilizan las condiciones sociales y culturales que traspasan la escuela y
desde las cuales reconstruyen su identidad comunitaria (Lave y Wenger, 1991).
También el relato, en su dinamica de interpretacién, no solo nos fue mostrando
las experiencias significativas y las reflexiones del ejercicio pedagdgico de la
profesora, sino que nos convoco a repensar y reconstruir las maneras de actuar
en la vida escolar. En las ultimas décadas, la metodologia de investigacion
narrativa ha adquirido relevancia y se ha extendido a varios ambitos de estudio
desde el giro narrativo en las ciencias sociales y sus incursiones en el ambito
educativo puesto que nos permite pensar el sentido de las experiencias vividas.
Barthes (1977), Polkinghorne (1988 y 1995), Bruner (1994), McEwan y Egan
(1998) y Ricoeur (2004 y 2006), entre otros, han mostrado que la forma basica
de significar y comunicar la experiencia es la narrativa porque la forma misma
de su construccion remeda el movimiento de la vida. En ese sentido, el recorrido
de nuestra investigacion permite aproximarse al saber pedagdgico desde las
narrativas docentes.

METODOLOGIA

Al compartir los anteproyectos durante los seminarios de Investigacion |y el
desarrollo de Electiva |, en el ano 2018, surgio el interés de investigar el saber
pedagogico a través de narrativas docentes en zona de conflicto. Entre abril y
septiembre de ese afo tuvimos la oportunidad de compartir experiencias que
permitieron conocer los relatos de mujeres docentes que habian vivido en zonas
de conflicto de Caqueta como la Union Peneyay Puerto Torres. Estos encuentros
fueron esenciales en la fundamentacion tedrica de la narrativa como método y
objeto de investigacion de los saberes pedagodgicos para hilar las condiciones
éticas y dialégicas que proporcionaran a las docentes confianza y deseo de
participar en el proyecto. Asi, Se preparo y acordo una primera entrevista de
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sensibilizacion para dar a conocer la propuesta del trabajo de investigacion
en educacion sobre el saber pedagdgico docente (Anexo 1). Inicialmente las
docentes manifestaron la disposicion y el deseo de narrar sus experiencias. Fue
asi como empezamos el dialogo con docentes que vivieron hechos de violencia
en la Union Peneya, jurisdiccion de La Montafiita (Caquetd) y con dos docentes
que vivieron los acontecimientos de la violencia y la crueldad en Puerto Torres,
jurisdiccion de Belén de los Andaquies (Caquetd). De esta forma, la investigacion
empezaba a tomar forma, reconociendo que narrar es reescribir y reconstruir la
experiencia que el ser humano vive. Posteriormente, se dio el encuentro con cada
una de las docentes en espacios que generaron confianza, con el propdsito de
escuchar el primer relato de sus experiencias a través de una entrevista abierta
y dialogada (Anexo 2). La primera narradora eligié un espacio de la Universidad
de la Amazonia puesto que este lugar era el punto de partida de su formacién
como docente. Se busco un lugar en el edificio donde esta la sala de los docentes
para realizar la entrevista; en ella se emplearon dos celulares para grabar el
relato. Después de un afectuoso saludo, la entrevista inicidé con la siguiente
pregunta: “Profe, cuéntenos, ;como llego a ser docente?” La grabacion dur6 24
minutos con 32 segundos. La segunda narradora decidi6 grabar su relato en su
propio celular y en su casa, sola, orientada por la misma pregunta. Luego nos
lo compartio a través de un mensaje de WhatsApp, el cual tuvo una duracion de
14 minutos con 59 segundos. Para realizar el primer encuentro con la tercera
narradora nos desplazamos a su vivienda; nos sentamos a la mesa del comedor,
comentamos sobre nuestras vidas y familias y después de dialogar sobre
nosotros y nuestros sueios centramos el encuentro en la pregunta: “;Podria
narrarnos su experiencia vivida como docente en Puerto Torres, Caqueta, por
favor?" Se empled un celular para grabar el relato, que duré 12 minutos con 56
segundos. Una vez tuvimos el corpus realizamos la transcripcion de los audios
en documentos separados para leerlos con cuidado. Después discutimos como
investigadores los contenidos de los relatos sobre los temas de encuentro y
elaboramos tres preguntas motivadoras que luego permitieran ampliar el
horizonte de saber pedagdgico al rehistorizar los relatos de cada una de las
narradoras.

Al finalizar el segundo semestre de 2018 programamos un segundo encuentro
con cada narradora en aras de rehistorizar los relatos individualmente. Alli
surgié una primera dificultad: la docente de la Union Peneya manifesté que
sentia miedo y que se reservaba su disposicion a continuar en el proyecto;
que agradecia, pero que para ella era muy duro recordar esas experiencias tan
dolorosas y que no se sentia capaz de continuar. En ese entonces, debido a
los nuevos indicios sociales de violencia y a las falencias del proceso de paz
que se llevaba a cabo en Colombia (en el que Caqueta era un departamento
importante), la primera docente de Puerto Torres expresé que tenia miedo. Esta
situacion nos llevo a la decision de no continuar investigando con ella debido
a la tension social que se sentia y a los rumores de los habitantes de la zona
sobre la presencia de nuevos grupos al margen de la ley. Ante este panorama,
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solo nos quedaba la seqgunda profesora de Puerto Torres. Nos comunicamos
con ella y acordamos encontrarnos en febrero de 2019. Asi, el domingo 17 de
febrero de 2019 nos desplazamos a su casa ubicada en Belén de los Andaquies,
invitados por ella, y alli se llevo a cabo el tercer encuentro en el que se rehistorizo
la primera narrativa partiendo de tres preguntas motivadoras. Posteriormente,
en la dinamica de la rehistorizacion del relato surgieron cinco preguntas mas,
que permitieron ampliar el corpus narrativo del primer relato (Anexo 5). Después
de este proceso de dialogo y debido a las circunstancias, tomamos la decision
de continuar trabajando con el relato de esta docente, el cual se recogio en dos
momentos y cuyo cuerpo narrativo se transcribio fielmente en su totalidad. En
esta etapa de la investigacion se formalizé la participacion en la investigacion
y se firmo el consentimiento informado en el que se estipulan las condiciones
éticas del acompanamiento en este proceso.

Para interpretar el relato nos basamos en el articulo “Narrativas docentes y
experiencias escolares significativas: relatando el sentido de ser maestro”, de
Cristhian Diaz Meza (2007); luego se hizo una introduccion al saber pedagdgico
docente que contextualizé elrelato que seibaainterpretar; finalmente planteamos
la pregunta rehistorizadora. En la etapa de interpretacion de la narrativa
realizamos una lectura detenida del relato, la cual permitio identificar marcas y
huellas como parte de esas experiencias significativas, tanto académicas como
sociales. A partir de estas marcas y huellas que tejen la identidad del relato se
escogieron los fragmentos que mantenian la unidad tematica. Posteriormente
se releyeron los fragmentos y se construyeron preguntas dinamizadoras para
la interpretacion (Anexo 7). Con las preguntas de interpretacion no se pretendio
limitar y condicionar el relato a intereses particulares como investigadores, sino
que se trato de mantener el espiritu y la voz de la narrativa. Una vez terminada
la etapa de interpretacion del relato se materializé un texto compuesto por el
relato de la profesoray por la interpretacion que cuidadosamente se hizo de cada
fragmento seleccionado. A continuacion, se ley6 el documento en su totalidad,
lo que nos permitio no solo volver a leer el relato sino ampliar su interpretacion.

Asimismo, en dialogo con la directora de tesis, se puntualizaron huellas que
requerian ser interpretadas con mayor amplitud porque representan una fuerza
social de identidad del territorio para la reconstruccion de la memoria historicay
para destacar el valor de la mujer en los procesos de resiliencia en el contexto de
la guerra. Una vez realizado el ejercicio de reinterpretacion de estas huellas del
relato coordinamos un nuevo encuentro con la narradora para darle a conocer la
interpretacion del relato. En este proceso se dialogoé con la profesora en cuatro
ocasiones, via telefonica, de marzo a mayo de 2020 para acordar el encuentro
en el que se compartiria tanto el proceso como la interpretacion de su relato.

Debido a las restricciones de movilidad por causa del COVID-19, hasta el 12 de
junio se pudo concretar (por medio de llamada telefénica) el ultimo encuentro
del proceso de la investigacion; este se fij6 para el lunes 15 de junio en horas de
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la manana. Para poder llevar a cabo esta jornada necesaria por las condiciones
éticas de la investigacion, se solicitd inmediatamente al coordinador de la
maestria que nos certificara por escrito, amparados en el Decreto 593 del 20
de abril de 2020, articulo 3, caso 35, la necesidad de desplazarnos al municipio
de Belén de los Andaquies para adelantar trabajo de investigacion a nivel de
maestria. Se obtuvo una respuesta oportuna por parte de la coordinacion, lo
que nos permitio continuar con el proceso. El lunes 15 de junio de 2020, con los
soportes legales para podernos desplazar sin ningun contratiempo, llegamos
a la casa de la profesora para exponerle el trabajo de interpretacion del relato.
Se le explico que, para la interpretacion del relato, este se fragmenté en
experiencias significativas, marcadas por huellas con una identidad tematica,
que permitieron formular las preguntas que se convirtieron en su instrumento
de interpretacion. Seguidamente, se paso a leer con la profesora el texto surgido
de esta etapa de la investigacion. Ella estuvo atenta y receptiva durante dos
horas y media que dur6 el ejercicio de lectura y discusion del trabajo realizado
acerca de surelato. Una vez se termind la lectura de la interpretacion, la docente
manifesté que lo que se habia plasmado respondia a su sentir y su deseo y
concluyd diciendo “no le agrego ni le quito una letra ni al relato, porque eso fue
lo que vivimos como docentes, ni a la interpretacion que han realizado porque
me siento contenta en haber podido aportar a sus estudios". En la parte final del
encuentro, motivados por la pregunta “;qué es una experiencia significativa?”
formulada por la profesora narradora, nos abrimos a un dialogo reflexivo sobre
los multiples saberes que los docentes vamos construyendo en el dia a dia de
nuestro ejercicio y que desconocemos puesto que no escribimos acerca de esas
experiencias de aula. En este contexto la profesora destaco la necesidad de que
los docentes escriban sus vivencias y experiencias escolares.

DISCUSION

Inicialmente se pensoé trabajar con relatos de cuatro docentes de diferentes
zonas del Caqueta, los cual nos daria una visién mas acerca de los saberes
pedagdgicos y de su trabajo en particular, sin embargo, debido a la complejidad
de las zonas y sus desplazamientos por orden publico, optamos por trabajar el
relato de una docente ubicada en Puerto Torres y cerca al municipio de Florencia.

Por otra parte, el trabajo de los docentes en zonas caracterizadas por los
conflictos son demasiados dificiles, debido que no es facil que ellos narren
Sus experiencias a razon que estan vigilados por estos grupos armados que
operan y viven de la economia ilegal que se muevan por estos territorios, en
consecuencia, hay un temor latente por contar las experiencias vividas con sus
estudiantes y temen por la vida de ellos y su comunidad.

Asimismo, existe un marcado temor de los docentes por relatar y escribir sus
experiencias y mas aun si se encuentra en zonas de conflicto. Indagar el mundo
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escolar es una tarea que nos apremia como docentes, solo la Unica manera de
reconstruir y mejorar nuestras practicas pedagogicas es escribiendo nuestras
propias Experiencias, y aun silas vivimos con nuestros estudiantes y comunidad.

Asi, hablar de saber pedagogico es entrar en las vidas de los docentes a través
de sus relatos caracterizados por develara las dinamicas, vivencias, vicisitudes
socioculturales que construyen el contexto del quehacer docente, desde el
cual se teje las dinamicas pedagdgicas que avivan y dinamizan la ensefanza
aprendizaje en sus particularidades. Asimismo, la investigacion se va tejiendo en
plantear una base epistémica en perspectiva de valorar en la formacion docente,
la pertinencia de comprender las dinamicas de la escuela desde la voz activa
del docente, permitiendo valorarla en funcién de sus propdsito pedagdgicos las
formar como el docente media su practica pedagdgica, la cual responde desde
la realidad situada a la formacioén integral del estudiantes y, no se entiende
ésta, como una respuesta a estimulos pedagogicos preestablecidos. Por ello, la
ensefnanza es creatividad en el encuentro y reconocimiento del Otro.

CONCLUSIONES

Este trabajo de investigacion de linea narrativa, disertara sobre el abordaje de la
interpretacion, el cual tuvo como propdsito Comprender los saberes pedagogicos
presente en los relatos una docente. Estas reflexiones nos llevaron a concluir lo
siguiente:

Cuando tuvimos el encuentro con la docente hija de éste Caqueta, y mas en
contexto de violencia vivida, resulta un tema de mucho valor e importancia
no solo para nosotros como investigadores de saber pedagogico docente a
través de narrativas, sino para ella como narradora de su propia experiencia
que, traspasada por diversas condiciones sociales, familiares, comunitarias,
profesionales y de violencia; reconstruye su identidad, al mostrar una
preocupacion constante, por proteger la vida, no solo de los educandos, sino,
de los docentes y la comunidad. De igual manera, como pedagoga muestra la
reconstruccion de sus saberes pedagdgicos, que ha hilado desde su infancia,
vida escolar como estudiante y posteriormente como profesional.

Por eso, reflexionamos sobre la pertinencia de escuchar el relato de docentes
que situado en un contexto socio-cultural, elige la memoria de las experiencias
que le han dejado huellas de vida comunitaria, de valores éticos y religiosos,
satisfacciones pedagogicas, pero, que, a su vez, por las peculiaridades de las
circunstancias sociales, reflejan las marcas de dolor, de tristeza, de llanto,
de angustia y de impotencia ante el dolor del otro. Es asi, que escuchar los
relatos del docente, es una oportunidad para reconstruir la memoria, el saber
pedagdgico, tejer nuevas condiciones éticas, como también su identidad.
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Podemos decir que ser alcanzados por el otro, a través de sus relatos, nos ha
permitido retejer diversos aprendizajes. En primer lugar, un aprendizaje cognitivo,
puesto que, a través de teorias sobre el saber pedagogico, la identidad narrativa,
la ética del relato, la memoria, el trauma y el giro narrativo, hemos reflexionado
no solo sobre el valor de la narrativa como relato de experiencias vividas, sino
como una forma de hacer investigacion cualitativa.

En segundo lugar, un aprendizaje humano, puesto que propicioé un encuentro en
el que se retejié nuestras identidades; asi, el relato nos permitio experienciar la
alegria de sabernos amados por los nuestros: familia, comunidad y educandos,
también, experimentar la satisfaccion de ser una fuerza y un apoyo para los mas
débiles ante condiciones de dolor, tristeza y olvido del Estado.

En tercer lugar, un aprendizaje profesional, puesto que transformd nuestros
saberes pedagodgicos, los hizo mas creativos y propiciadores del encuentro
con el otro. Asimismo, nos desvel¢ itinerarios de Buena ensefianza, de entrega
humanay no técnica al acto de la ensenanza, a reflexionar que, como docente de
ciudad aun nos falta, como se dice popularmente: “comer barro”. En una palabra,
nos enseno que la docencia no se reduce a un ejercicio de titulo, de profesion,
sino que es de entrega total. Es vocacion. Y, que los avatares mas duros de la
vida pedagogica, hacen a un docente humano, capaz de comprender al otro no
desde sus individualidad académica y cognitiva, sino desde la realidad de la
experiencia viva.

Por ultimo, una ensefianza de la memoria, porque nos permitié vivir a través
de las experiencias traumaticas narradas, la necesidad de que los hechos de
violencia no vuelvan a atravesar la escuela. Asimismo, nos deja la esperanza de
transformar el quehacer pedagdgico, en un encuentro humano.

En el mismo sentido, la experiencia de la investigacion narrativa de saber
pedagogico adquiere significado al mostrarnos como la narradora en su
vocacion de docente, se ve obligada por la experiencia de la guerra a desarrollar
nuevos saberes que nos mostro a través de los diferentes roles sociales: madre,
lider comunitaria, mediadora y negociadora de los espacios pedagogicos,
consejera, lo cual, evoca una nueva forma de pensar el ser docente, el quehacer
pedagogico, las relaciones socioculturales, propios de cada contexto; que nos
conlleva a comprender de manera critica y reflexiva, las dinamicas geopoliticas
de la escuela, mediante el encuentro dialdgico horizontal, entre el relato y el
docente, con el propdsito de transformarla, no solo en lo cognitivo, sino en lo
afectivo, a través de la integracion de las vivencias de los educandos, docentes
y comunidad, propiciando en la escuela, un espacio para el encuentro con el
otro. De esta manera, el docente teje una nueva responsabilidad social.

De otra parte, al escuchar el relato de la docente, suscita en nosotros una
reflexion, sobre el saber pedagogico, no como una construccion que se da
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en el ejercicio permanente de la enseianza, sino, que se va tejiendo desde
nuestras experiencias, que van desde la ninez y que continua en el ejercicio de la
profesion, lo cual dinamiza los contextos en donde se lleva a cabo la ensefanza-
aprendizaje, fortaleciendo la reflexién permanente de los nuevos horizontes de
pais, de comunidad, de escuela, de curriculo, de identidad y de Ser humano.

Ademas, cabe resaltar, que en el docente reconocemos un saber pedagogico
distinto al de otras profesiones, que se configura con lo humano, al estar
atravesado por la condicion ética que se va hilando en la escuchay en el relatar
vivencias. Asi, todo acto de ensenanza-aprendizaje es una accion constante
de hospitalidad. Por lo tanto, el docente es un ser humano, transformador de
cultura y sociedad.

De otro lado, las experiencias narradas por la docente, nos ensena que la
escuela como escenario pedagogico, no debe ser convertido en un lugar para las
practicas deshumanizantes propias del conflicto interno que vive el pais y que
son utilizados por los violentos como dispositivos de control social, generando
experiencias traumaticas en sus habitantes, sino que deben responder a las
dinamicas de afectividad, escucha, de cuidado de si y del otro, de solidaridad,
de los ambientes pedagogicos, entre estos: aulas, comedor, zonas verdes,
dormitorios y escenarios, que propician el encuentro entre la escuela y la
comunidad.

Por otraparte,reconocemos que es en el ejercicio docente en el que se construyen
caminos de vida, y que, a su vez, se van entretejiendo a través de las vivencias
narradas por los educandos. Vivencias que hacen que la escuela tenga rostro
humano, haciendo comprensible que la identidad no es algo que nos pertenezca
en laindividualidad del sujeto, sino, que esta atravesada por las experiencias de
otros, que confluyen en los relatos. En este sentido, la experiencia pedagogica
puesta enrelato, representa al YO extendido que se narra; no son las experiencias
de un ser humano, sino las experiencias de quienes convergen en él. Asimismo,
es donde se reconstruye nuestra identidad narrativa; es donde se propicia en el
tiempo lingtistico el encuentro consigo mismo y con otros, puesto que somos
los personajes de nuestras narrativas, pero también crea las condiciones para
que otros puedan reconstruir sus identidades, su cultura y las condiciones del
encuentro con el otro, en que se teje la ética.

En conclusion, la practica pedagodgica, desde la perspectiva narrativa, es
asumida como una construccion de los profesores cuando vivimos y narramos
los relatos sobre lo que ocurre en nuestras aulas. Ahora bien, las practicas de
los saberes pedagogicos de docentes, convertidas en narrativas pedagogicas
son, en parte, relatos personales conformados por el conocimiento, los valores,
los sentimientos, y los propdsitos del docente -o el discente- que las narra.
Pero, también son narrativas colectivas conformadas por las tradiciones de la
escuela en los sitios donde profesores y estudiantes desarrollan sus actividades
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y el contexto social, cultural e histérico en el que las historias son vividas y; las
reglas y los patrones del discurso que hacen posible las formas particulares de
narracion.
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RESUMEN

En el presente trabajo de investigacion inicialmente se hace una exploracion
de los factores que afectan el desarrollo de la competencia de matematicas
de los estudiantes de Octavo de la Institucion Educativa San Calixto sede Los
Salados del municipio de Suaza Huila, factores que no les ha permitido obtener
resultados satisfactorios en el area de matematicas y principalmente en los
desempenos relacionados con la solucion de problemas que exige la aplicacion
del pensamiento variacional en el contexto del estudiante. Ante esto, esteestudio
tiene como objetivo fortalecer la comprension de conocimientos matematicos
para que estos se apliquen en la cotidianidad mediante una estrategia didactica
basada en el juego ludico y algebraico, para esto se realizaron ocho juegos
donde se desarrollaron tres competencias principales; el pensamiento numérico,
el pensamiento variacional y la transicion del pensamiento variacional al
algebraico, donde esta estrategia permitié que los estudiantes comprendieran
el sistema numérico, afianzaran el sentido analitico y aplicaran los contenidos
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variacionales en su proceso formativo y en su realidad.

Palabras clave:
Algebra, proceso de aprendizaje, pensamiento variacional, matematicas, juego,
estrategia didactica, teoria constructivista.

ABSTRACT:

In this research work is initially an exploration of the factors that affect the
development of mathematics competition of eighth grade students of the San
Calixto Educational Institution Los Salados headquarters in the municipality
of Suaza Huila, factors that have not allowed obtain satisfactory results in the
area of mathematics and mainly in the performances related to the solution
of problems that requires the application of variational thinking in the context
of the student. Given this, this study aims to strengthen the understanding of
mathematical knowledge so that they are applied in everyday life through a
didactic strategy based on play and algebraic games, for this eight games were
developed where three main competitions were developed; numerical thinking,
variational thinking and the transition from variational to algebraic thinking,
where this strategy allowed students to understand the numerical system,
strengthen the analytical sense and apply variational contents in their formative
process and in their reality.

Keywords:
Algebra, learning process, variational thought, mathematics, game, didactic
strategy, constructivist theory.

RESUMO

Neste trabalho de pesquisa, é feita uma exploragao dos fatores que afetam
o desenvolvimento da competéncia matematica dos alunos da oitava série
da Instituicao Educacional San Calixto campus Los Salados do municipio de
Suaza, Huila, fatores que nao lhes permitiram obter resultados satisfatérios na
area da matematica e principalmente nos desempenhos relacionados a solugao
de problemas que a aplicagao do pensamento variacional requer no contexto do
aluno. Diante disso, este estudo tem como objetivo fortalecer a compreensao
do conhecimento matematico para que seja aplicado no cotidiano através de
uma estratégia didatica baseada no jogo ludico e algébrico, para isso foram
realizados oito jogos onde foram desenvolvidas trés competéncias principais;
pensamento numeérico, pensamento variacional e a transigao do pensamento
variacional para o algébrico, onde essa estratégia permitiu que os alunos
compreender o sistema numeérico, fortalecer o sentido analitico e aplicar os
conteudos variacionais em seu processo de formagao e em sua realidade.

\ Pag. 40




Fortaleciendo el pensamiento variacional mediante el juego algebraico

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Palavras-chave:
Algebra, processo de aprendizagem, pensamento variacional, matematica, jogo,
estratégia didatica, teoria construtivista.

Fecha Recibido: 28/08/2024 Fecha Aceptado: 27/11/2024 Fecha Publicado: 11/01/2025

INTRODUCCION

La comprension de las matematicas desde tiempos remotos a través de
procesos de enseflanza y aprendizaje ha constituido un proceso importante
en el desarrollo social, cultural y econdémico de la humanidad, permitiendo
el desarrollo de personas competentes capaces de responder ante las
necesidades de su entorno, mediante el desarrollo de habilidades, capacidades
en el pensamiento racional y I6gico (variacional), competencias que le facilitan
a las personas solucionar problemas que en el dia a dia se le presentan.

Actualmente, al estudiante se le dificulta mucho entender matematicas y obtener
buenos resultados referentes a los desempefios, por lo que la cataloga como
un area aburrida y poco necesaria, desanimandose facilmente, siendo esta una
posible causa de que no alcance el éxito escolar. Por ello, se propone evaluar
el juego como una estrategia ludica para fortalecer el pensamiento variacional,
donde el docente utilice en las clases actividades caracterizadas por ser
atractivas y ludicas que con facilidad son aceptadas por los estudiantes, quienes
centran toda su atencion a las clases por ser mas dinamicas y participativas.

Igualmente, el juego ofrece algunas ventajas como la creacion de espacios
significativos donde el estudiante reconoce que las situaciones problemas
que se desarrollan en clase son parte de su realidad y este disfruta a través
de herramientas ludicas el proceso de entendimiento de los conceptos
matematicos debido a su estructura logica la cual se transforma en wuna
caja de herramienta pedagdgica, transformandose en un proceso pedagdgico
que facilita la compresion de la cotidianidad, el desarrollo de la autonomia y
apropiacion para el desarrollo del proceso formativo.

En este sentido, esta investigacion permite inferir que la actividad ludica
posibilita el aprendizaje y el desarrollo de competencias matematicas en los
estudiantes, entonces esta investigacion presenta los siguientes objetivos para
evaluar la efectividad de esta estrategia:

e Realizar un diagndstico sobre los procesos curriculares que se desarrollan
en relacion con el desarrollo del pensamiento variacional.
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e Establecer la ruta para la estrategia didactica basada en el juego algebraico.
e Implementar el juego algebraico como una propuesta didactica.

e Evaluar las fortalezas y debilidades de la estrategia didactica basada en el
juego algebraico en el desarrollo del pensamiento variacional.

DESARROLLO DEL ARTICULO

Preliminares

El pensamiento matematico se define como un conjunto de procesos, métodos
de razonamiento que permiten comprender el mundo real a través de las
matematicas, sin embargo, se encuentra que los estudiantes en su proceso de
aprendizaje parecen estar desorientados ante el uso de estos conocimientos en
la vida cotidiana. Es preocupante encontrar que, en el grado octavo, el algebra es
donde se encuentra mayor fracaso escolar, ante esta situacion los estudiantes
en muchas ocasiones entran con una actitud negativa hacia la enseianza del
algebra y se desmotivan antes de su desarrollo (Esquinas, 2008) [1].

Algunos investigadores como Ramirez (2017) [2] sefialan que esto sucede debido
a que el proceso de ensenanza se ha enfocado en una metodologia tradicional
donde el docente imparte sus conocimientos con rigor a los estudiantes, a esto
se le suma que los ejercicios de clase son descontextualizados pues no tienen
coincidencia con el mundo real, olvidando que las matematicas se constituyen
de ramas de estudio que tienen su parte cotidiana.

Entonces, a partir del analisis histérico se posibilita encontrar soluciones
didactico-pedagodgicas que permitan eliminar los indices de resistencia al
aprendizaje matematico.

Indagacion Bibliografica

Cuando los estudiantes van a comenzar su proceso de aprendizaje de las
matematicas esperan comprender de una forma motivante que les permita
disponerse a conocer conceptos, por ello resulta importante que los docentes
implementen metodologias que influyan positivamente en el aprendizaje sin
olvidar los lineamientos curriculares que propone el Ministerio de Educacion
Nacional -MEN[3],enlos que sugiere tomar situaciones del entorno relacionadas
a fenomenos de cambio y variacidon, ademas de sistemas de representacion
como el juego para ensenar el algebra.

Los juegos dinamicos posibilitan tanto al docente como a los estudiantes

utilizar herramientas de estudio, cumpliendo una funcion significativa en la
transformacion de aprendizaje y el ambiente (Yndurain, 1974) [3]. A continuacion,
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se clasifican las teorias que fundamentan lo planteado en el presente trabajo de
investigacion:

Teoria Constructivista

Los aportes de Piaget (1999) [4] orientan al docente sobre unos fundamentos
de aspectos socio-cognitivos en el aprendizaje, la necesidad de reconocer las
competencias previas del estudiante, su contexto, experiencias y situaciones
de la vida cotidiana [5], Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel [6], el
aprendizaje colaborativo mediante el trabajo en equipo [7], la teoria de estrategias
didacticas [8] y las adecuaciones con las que debe contar el curriculo en el area
de matematicas [9].

Aprendizaje cognitivista

La ensefianza de las matematicas genera la formacion de habilidades y
destrezas para la ejecucion de actividades [10]. El conocimiento conceptual
para el conocimiento procedimental [11], el cambio del pensamiento aritmético
al algebraico, es decir la transicion de situaciones numéricas concretas a
proposiciones mas generales sobre nimeros y operaciones [12].

Teorias sobre la resolucion de problemas
La resolucion de problemas cumple un papel importante en la dinamica del
aprendizaje [13], estructura y sintesis algebraica [14].

Teorias sobre la aplicacion de juego

La actividad lidica como método de ensefianza [15], los juegos permiten
potenciar en el alumnado el gusto por la materia [16], igualmente permite la
asimilacion y dominio de los contenidos matematicos [17].

Las anteriores teorias hacen posible la conceptualizacion del trabajo con el fin
de reconocer cuales son las competencias que los estudiantes deben lograr
durante el grado octavo en cuanto a los contenidos del pensamiento variacional,
sistemas algebraicos y analiticos que son un componente muy importante para
que el estudiante desarrolle modelos matematicos para encontrar solucion a
diversos fendmenos.

METODOLOGIA

Tipo de Investigacion

En el presente trabajo se pretende diagnosticar, establecer, implementar y
evaluar la estrategia didactica basada en el juego algebraico para fortalecer el
pensamiento variacional en los estudiantes de grado octavo de la Institucién
Educativa San Calixto sede Los Salados en el municipio de Suaza — Huila.

Para ello, se desarrolla una investigacion mixta fundamentada por Hernandez
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Sampieri, Fernandez Collado & Baptista Lucio (1998) [18] que la define como un
conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos de investigacion que
conlleva a la recoleccién y analisis de dos tipos de datos, que son cualitativos
y cuantitativos para realizar inferencias.

En este sentido, McMillan & Schumacher (2005) [19] mencionan que la
investigacion mixta esta conformada por dos componentes, en primer lugar,
el componente cualitativo que busca comprender e interpretar la realidad de
manera holistica a través de las experiencias de los sujetos sobre una situacion
educativa, y el otro componente cuantitativo donde entiende la realidad unica
con variables medibles.

También se enmarca en un diseiio de Triangulacion concurrente-DITRIAC que
tiene el proposito de fortalecer las metodologias cualitativa y cuantitativa para
recolectar informacién acerca de diferentes situaciones cotidianas que vive el
estudiante, las practicas docentes y los puntos principales del proceso de la
aplicacion de estrategias basadas en el juego con la finalidad de recopilar los
diferentes datos necesarios para lograr el éxito de los objetivos.

Instrumentos metodolagicos
El desarrollo de esta investigacion se realizé en dos etapas, las cuales son
descritas a continuacion:

En la primera etapa se realiza un diagndstico sobre las causas y las dificultades
que existen en el aprendizaje del algebra, luego se exploran los documentos
como el PEIl, Plan de Area y los Lineamientos Curriculares, donde se encuentran
los desempenos que el estudiante debe alcanzar en cuanto al pensamiento
algebraico por medio de la observacion directa y los registros del diario de
campo.

En la segunda etapa se lleva a cabo la accion que consiste en laimplementacion
de la estrategia didactica basada en una secuencia de ocho juegos algebraicos
para desarrollar el pensamiento variacional, estos suponen situaciones donde
el estudiante debe razonar y solucionar ecuaciones sencillas que incluyen tres
procedimientos:

1. Pensamiento Aritmeético: En este componente se pretende que el estudiante
comprenda los sistemas numéricos necesarios para el desarrollo del
pensamiento variacional como los simbolos, operaciones matematicas,
ecuaciones y la operatividad de estos en las actividades cotidianas.

2. Pensamiento Variacional: El objetivo es el de construir acercamientos
significativos para la compresion de conceptos y procedimientos
relacionados con el pensamiento algebraico en el estudiante mediante la
simplificacion de expresiones algebraicas, generalizacion de patrones y

manejo de estructuras algebraicas.
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3. Transicion del pensamiento aritmético al algebraico: En el iltimo componente
el estudiante identifica los componentes numéricos y algebraicos y su
relacion con el pensamiento matematico desarrollando ecuaciones vy
problemas algebraicos.

Después, se aplican los instrumentos cualitativos y cuantitativos para la
evaluacion de la estrategia planteada y su posterior analisis descriptivo y
estadistico.

Poblacion y muestra

La poblacién son 365 estudiantes de la Institucion Educativa San Calixto que
cuenta con cinco sedes ubicadas en la zona rural del municipio de Suaza,
Huila. Sin embargo, el estudio es muy amplio se decide tomar una muestra
mediante el muestreo probabilistico con una formula en Excel que arroja que
38 estudiantes son la cantidad adecuada de la investigacion. Estos estudiantes
se seleccionaron intencionalmente porque se han identificado bajos resultados
académicos en la competencia algebraica y en las pruebas SABER.

Fuentes de Informacion

Las fuentes de informacion para la investigacion realizada son los registros de
diario de campo por parte de la observacion directa, los resultados obtenidos
en el pre test realizado antes de la aplicacion del juego y el pos test que es la
misma prueba pero aplicada después del juego para reconocer los avances en los
estudiantes.

Ademas, estan las evidencias fotograficas que se recopilaron de la prueba
diagnostica realizada por los estudiantes.

Para determinar la validez y confiabilidad de la construccion de los instrumentos
planteados se realizd una encuesta a los expertos, basada en la escala Likert
y argumentada por Hernandez Sampieri, Fernandez Collado & Baptista Lucio
(1998).

Analisis e interpretacion de la informacion

Los resultados obtenidos se presentan en el orden que fueron desarrollados los
instrumentos metodoldgicos realizando un analisis holistico de los resultados
durante tres etapas:

Etapa I: Descripcion de los hallazgos
Se detallan los resultados cualitativos y cuantitativos que se recogieron a través
de los instrumentos aplicados.

Etapa Il: Interpretacion de los hallazgos
Se analizan los factores y la metodologia que se uso en la investigacion por

medio de la triangulacion de datos.
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Etapa Ill: Comprension y representacion de los hallazgos

Se identifican los factores positivos y negativos de la aplicacion del juego
algebraico para fortalecer el pensamiento variacional en los estudiantes
mediante la categorizacion y codificacion.

A continuacion, se describen los aportes mas significativos en cada uno de ellos.

RESULTADOS

Etapa I: Descripcion de los hallazgos

Resultados del diagnostico

Inicialmente se realizé un diagnostico que permitié conocer la opinién de los
estudiantes frente a la ensenanza del algebra, sobre sus conceptos en referencia
al lenguaje algebraico, y habitos de estudio del estudiante de octavo grado los
resultados cuantitativos se pueden observar en la tabla I.

e 58% del total de los estudiantes opinaron que les gusta la forma en que el
docente les ensefia matematicas y solo el 5% manifestaron que siempre les
gusta.

e El 74% de los estudiantes dicen que el docente siempre le da la oportunidad
de participar en la clase de matematicas.

e EI74% de los estudiantes dice que le es dificil entender matematicas.

e 61% del total de los estudiantes senalan que casi siempre reprueban
matematicas.

e Los estudiantes en un 53% dicen que siempre se les dificulta entender
operaciones algebraicas cuando existen letras.

e Sobrelaimportancia de aprender aresolver problemas con incognitas, el 47%
dice que cas siempre importante y el 29% sefala que siempre es importante.

TABLA 1. )
RESULTADOS DEL DIAGNGSTICO

Casi
siempre
Algunas

veces

p
Q.
Pregunta £
2
w

Casi nunca
Nunca

¢Le gusta la forma en que le ensefia el docente en la

L. 5% 58% 26% 11% 0%
clase de matematicas?
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¢Su docente le da la oportunidad de participar en la

L. 4%  26% 0% 0% 0%
clase de matematicas?

¢Le dedica horas para estudiar la asignatura de

matematicas? 5%  26% 53% 13% 3%
icas?

¢Le es dificil entender matematicas? 4% 18% 8% 0% 0%

¢Cual ha sido suincidencia en la reprobacion del area

L 5% 61% 0% 3% 32%
de matematicas?

¢Se le dificulta entender las operaciones algebraicas

. 53% 13% 34% 0% 0%
cuando existen letras?

¢Cree que es necesario aprender aresolver problemas

con incognitas? 29% 4% 13% 8% 3%

¢Conoce cual es el lenguaje algebraico? 0% 26% 13%  53% 8%

Resultados de la Observacion directa (Diario de Campo)

Con este instrumento cualitativo se hizo posible que el investigador registrara
los hechos sin ninguna clase de intervencion de un tercero, con el proposito
de obtener informacién de manera espontanea, llevando un seguimiento y asi
poder profundizar y analizar los conocimientos de la investigacion.

Para comenzar se socializo las actividades ludicas que se iban a desarrollar y
los objetivos que se esperaban lograr, los estudiantes mostraron expectativas
y expresaron su agrado para la realizacion de los juegos, ademas de divertida,
acordando estar atentos a las indicaciones del docente en el proceso de
aprendizaje. Por otra parte, el docente tomo una actitud positiva, acompanando
a los estudiantes cuando surgian dudas, relacionando situaciones planteadas
con el contexto del estudiante.

Dentro de la implementacion de la estrategia didactica, se observd que los

estudiantes entendian con mas claridad los conceptos matematicos porque los

llevaban a la practica con los juegos afianzando sus capacidades matematicas,

Igualmente se logro que:

e Enpruebas evaluativas se encontro que el estudiante tiene un pre saber pues
es capaz de traducir situaciones matematicas de un lenguaje natural a un
lenguaje algebraico.

e Sobre las horas que el estudiante dedica para estudiar matematicas, solo un
5% dice que siempre le dedica horas y un 53% opina que a veces.

e lenguaje algebraico, sin embargo, tiene dificultades para utilizar signos.

e Los estudiantes construyeran e interpretara modelos algebraicos basicos
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teniendo en cuenta la aplicacion de procedimientos aritméticos, algebraicos
y variacionales para la comprension de situaciones problematicas.

e La comunicacién fue una de las capacidades que el estudiante desarroll6
cuando escuchaba las orientaciones del docente y se asociaba con sus
compaferos para buscar soluciones.

e El estudiante fue mas participativo y colaborador en las clases.

Pre y Pos test

Se disen6 una prueba compuesta por 18 preguntas para cada estudiante
donde se evaluaron los conocimientos sobre el lenguaje algebraico, ejercicios
hipotéticos y el desarrollo de un cuadro magico. Esta serealiz6 en dos momentos
y se hizo una comparacion entre los resultados que obtuvieron los estudiantes
en el pre test y posteriormente, el pos test para analizar de forma cuantitativa la
incidencia de los juegos en el fortalecimiento del pensamiento variacional.

TABLA 2
RESULTADOS DEL PRE TEST
Pre Test %
Aciertos 149 25
Desaciertos 459 75

Total de preguntas realizadas 608 100

De las 608 preguntas aplicadas inicialmente a los 38 estudiantes del grado
Octavo mediante un pre test, se observa que se lograron 149 aciertos (25%) y
459 desaciertos (75%), inidicando un porcentaje defieciente en el rendimiento
de aprendizaje de los estudiantes en su pensamiento variacional.

TABLA 3
RESULTADOS DEL POS TEST
Pos Test %
Aciertos 527 87
Desaciertos 81 13

Total de preguntas realizadas 608 100

De las 608 preguntas aplicadas a los 38 estudiantes del grado Octavo mediante
un pos test despues del desarrollo de juegos algebraicos, se observa que se
obtuvieron 527 aciertos y 81 desaciertos, indicando un mejor rendimiento del
87% en el aprendizaje de los estudiantes en su pensamiento variacional.
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Etapa Il Interpretacion de los hallazgos

Triangulacion de datos

A través de la triangulacion de datos se permite contrastar informacion obtenida
de diferentes fuentes lo que proporciona mayor soporte al analisis para
confrontar los resultados obtenidos que se organizaron en las categorias de:
Nivel de interés y motivacion, Grado de dificultad de los contenidos, Resultados
del aprendizaje y grado de satisfaccion que estan relacionadas con el marco
tedrico que sirve de sustento para esta investigacion.

Analisis estadistico

De los resultados obtenidos del test se analizan y comparan los datos en
cuanto a cuatro medidas matematicas que son la media, la varianza, desviacion
tipica y coeficiente de variacion para evidenciar una magnitud cuantitativa del
fortalecimiento del pensamiento variacional a través del juego.

TABLA 4 )
COMPARACION DEL PRE TEST Y POS TEST
Pre Pos
Medida
test test
Media 5,30 32,5
Desv. Tipica 517 3,8
Coef. De variacion 0,98 0,12
Varianza 27 14,20

e Seencontro segun la media que que de los 38 estudiantes hay un incremento
de preguntas respondidas correctamente del 5,30 a 32,5.

e Segun el resultado de la desviacion tipica en el pre test, el 517 como se
acerca a la media tiene mayor margen de error en las respuestas mientras
que en el pos test, el 3,8 se aleja de la media indicando que las respuestas
fueron acertadas en su mayoria.

e Enlasiguiente media, se encontro que en el pre test el coeficiente de variacion
fue de 0,98 y en el pos test de 0,12, como se aproxima a cero indica que el
margen de error fue menor.

e Conlavarianza seidentifica que entre mayor sea la cifra hay mas variabilidad
en el numero de respuestas correctas por cada estudiante, es decir, que en el
pre test con 27 hubo mas variabilidad y en el pos test el 14,20 hubo menos
variabilidad.

Seguidamente serealizala comparacion del prey pos test mediante un diagrama
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de barras donde se puede observar el cambio que produjo la aplicacion de los
juegos algebraicos en los resultados obtenidos por los estudiantes.

FIGURA1.
COMPARACION DE LOS RESULTADOS DEL TEST

100% -
80% -
60% - m Aciertos
40% -
20% A

0%

H Desaciertos

Pre test Pos test

En este diagrama de barras, se indica el cambio en la cantidad de preguntas
correctas e incorrectas que los estudiantes respondieron en el pre y pos test,
donde se puede observar que inicialmente que solo se alcanza el 25% de los
aciertos, luego de la estrategia un 87% de las preguntas son contestadas de
manera correcta. Esto evidencia que el estudiante es capaz de cumplir con las
condiciones y situaciones presentadas sobre las tematicas desarrolladas con
el lenguaje algebraico, el pensamiento variacional, entre otros fundamentales y
basicos del algebra.

Prueba de Hipotesis

Inicialmente se plante6 la hipotesis “el juego algebraico como estrategia
didactica, fortalece el pensamiento variacional en los estudiantes de Octavo
grado de la Institucion Educativa San Calixto sede Los Salados del Municipio
de Suaza-Huila", entonces, después del desarrollo de la estrategia y teniendo
los resultados es posible realizar la prueba de hipotesis por medio del programa

Excel.

TABLA 5 )

PRUEBA DE HIPOTESIS
Nivel de significacion 0,01
z tabla -2,32634787
z tabla 2,32634787
n 38
X 33
po 0,76
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x_
n_ Po

T G 1,56492

Z

La hipotesis se prueba con un nivel de significacion del 1%, donde se realizé el
calculo correspondiente a la hipotesis planteada, siendo aceptada con un valor
de 1,56 dentro del rango -2,33y 2, 33.

Etapa Ill: Comprension y representacion de los hallazgos

Categorizacion de los hallazgos

Para la tercera etapa se plantea la representacion de los hallazgos por medio
de un proceso de categorizacion y codificacion, con el fin de clasificarla en
un sistema ordenado donde a través del analisis profundo se logre identificar
la influencia del juego en la situacion problematica planteada después del
desarrollo de la estrategia didactica. A continuacion de nombrar las categorias
exploradas:

Generar espacios de aprendizaje significativos para el estudiante de octavo
grado.

En el proceso de introduccion al algebra el profesor estuvo atento a comprender
como el estudiante esta aprendiendo un lenguaje nuevo y fue ayudandole a dar
significado para que entendiera simbolos, signos algebraicos y los aplicara a su
vida cotidiana.

Utilizar una metodologia motivadora y formativa cuidando de la disponibilidad
de recursos didacticos.

Los juegos algebraicos permitieron eliminar mitos sobre el aprendizaje de
las matematicas para que los estudiantes tomaran gusto por el area, lo que
constituyo un elemento de satisfaccion paralalabor docente. Cabe destacar que
la experiencia fue muy enriquecedora para los participantes de la investigacion,
pues se aumento la participacion, el interés por aprender y ensenar, la
concentracion y el empeno para resolver problemas.

Enriquecer la comunicacion y relaciones del estudiante con su entorno.

El juego condiciona la comunicacion didactica y facilitan el desarrollo de una
practica educativa amena a través de otros recursos posibles mas variados y
atractivos para los estudiantes.

Capacitacion de los docentes en la orientacion de ludicas algebraicas.

El docente con el diagnostico reflexiond sobre la ensenanza del algebra,
encontrando la necesidad de orientar los procesos de aprendizaje de
matematicas con otras estrategias por lo que tuvo que capacitarse y explorar
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nuevas metodologias para facilitar el aprendizaje del pensamiento variacional a
partir de la introduccion del analisis y calculos aritméticos.

Por tanto, el docente mediante el juego creo situaciones de maximo valor
educativo y cognitivo que permitieron que el educando experimentara,
investigara, y resolviera problemas simulados de su vida cotidiana.

Contextualizacion de los conocimientos.

Para seleccionar adecuadamente los juegos fue necesario conocer las
necesidades e interés de los estudiantes donde el investigador planteé los
problemas matematicos en forma de juego para solucionar y plantear sistemas
algebraicos de resolucion, de este modo se logro despertar el interés y el deseo
de descubrir a los estudiantes y brindarles una experiencia de la vida real, todo
esto con el fin de consolidar un contenido que le permitiera al educando entender
la importancia del algebra.

Fortalezas de la estrategia didactica.
Fortalezas del estudiante

e Investigary trata de resolver problemas a través de férmulas que le permiten
hacer una conjetura sobre la posible solucion.

e Busca evidencia y razones coherentes para fundamentar la veracidad de la
solucion.

e Construye ideas solidas a partir de construir un significado personal de la
situacion problema.

e Usa el lenguaje variacional y conceptos matematicos

e Secomunicaconlos demas paradaraconocer sus ideasy aportar suopinion

e Elige la solucion que mas se adecue a su contexto.

Fortalezas de las practicas docentes

e Se evidencia que el docente no impone el conocimiento matematico, sino
que orienta a los estudiantes para que comprendan las situaciones desde
las matematicas por su propia cuenta, partiendo de la contextualizacion,
donde busca contextos y casos particulares para motivar el estudiante.

e Luego de este proceso, el docente llevo el conocimiento matematico de
lo personal a uno global, caracterizado por ser abstracto y dotado de una

utilidad general.
e El docente estructura bien los contenidos algebraicos que quiere ensenar
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por medio de una ruta metodologica.

e Los materiales que escogi6 fueron claros y adecuados para el desarrollo de
ejercicios y problemas matematicos primando el interés de los estudiantes.

e Lapresentaciondeltema que hizo el docente fue claray organizada, cuidando
de que todos los estudiantes prestaran atencion, colocando énfasis en los
conceptos clave del tema, y explicando paso a paso las actividades del
proceso.

e Inicialmente, el docente analiz6 las caracteristicas de las situaciones
didacticas sobre las cuales puede actuar, escogiendo fundamentos
constructivistas y estrategias ludicas donde los estudiantes pueden
implementar conocimientos previos y ejercitar los conocimientos adquiridos
sobre el lenguaje algebraico.

Dificultades de la estrategia didactica.
Dificultades relacionadas con los contenidos matematicos

e Los educandos inicialmente tenian dificultades con la abstraccién vy
generalizacion de los procesos algebraicos.

e Laidentificacion de variables para hallar la solucién a un problema.
e Falta de comprension al aplicar el conocimiento teorico en la practica.

FIGURA2
CODIFICACION DE LOS HALLAZGOS
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En estainvestigacion los estudiantes del grado octavo de la Institucion Educativa
San Calixto sede los Salados fortalecieron su pensamiento variacional a través
deljuego,deunamaneraludica que permitié que el estudiante asimile su contexto
y los conocimientos matematicos que aprendio le permitiran el desarrollo de
este. Igualmente, el aprendizaje del pensamiento variacional y su relacion con
el desarrollo personal fue importante para que se diera una interaccioén social en
el aula de clases porque:

e El estudiante construyo relaciones de comunicacion con los demas para
hallar la solucion de un problema matematico.

e Fue posible que el estudiante lograra la comprension y el manejo de un
lenguaje simbolico propio del algebra como las incognitas.

e La expresion de la creatividad se vio reflejada durante la investigacion,
cuando los estudiantes competian por encontrar un sistema numérico que
les permitiera la resolucion de problemas.

e El estudiante desarrollo sus ideas libremente, pues cada uno tiene un estilo
diferente de aprendizaje y de acuerdo con este son capaces de generar ideas,
pensamientos y acciones.

e Elestudiante fue receptivo a en cuanto al desarrollo de los juegos propuestos.

e El estudiante manifiesta su entusiasmo, motivacion y sobre todo diversion
que obtiene del desarrollo de juegos algebraicos.

e Con la contextualizacion de las situaciones problematicas el educando ve
las matematicas como algo util y lleno de interés.

e Se convierte en un estudiante activo y participativo en las clases.
e En el trabajo grupal se fomento el desarrollo de la expresion oral.

e Fue importante que los estudiantes reflexionaran acerca del razonamiento
seguido para llegar a una solucion por un medio logico.

e Se construye un espacio significativo que integra a todos los estudiantes y
les d la oportunidad de hablar, discutir, compartir, comprobar y explicar sus
razones.

e Sefomento el desarrollo intelectual enfocando al estudiante en la creatividad
y el ingenio que ellos pueden generar.

e El juego algebraico resulto ser una valiosa herramienta metodoldgica para
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ensefar el pensamiento variacional.

e Se tuvieron en cuenta procesos intelectuales y afectivos en el desarrollo del
juego, que permitio pasar de un aprendizaje pasivo a uno activo, participativo
donde el educando expreso su opinion, trabajo en grupo, tuvo buenas
actitudes y mejoro su pensamiento en cuanto a la formacion del algebra.

Evidencias

FIGURA 3
DESARROLLO DE LOS JUEGOS ALGEBRAICOS

1. Hacen falta ocho valores en las casillas vacas.
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CONCLUSIONES

1. Las acciones concretas realizadas a través del juego permitieron observar y
crear una nueva perspectiva referida al pensamiento variacional que deberia
promoverse durante todos los afnos de escolaridad para generarle a los
estudiantes un pensamiento mas racional y l6gico que involucra otros tipos
de pensamiento que relacionan elementos de cambio y variacion para crear
soluciones.

2. Laestrategia es una metodologia motivante y creativa para el alumno.
3. Laestrategia didactica se aplicé considerado los fundamentos pedagdgicos
y curriculares que permitio a los estudiantes controlar su propio aprendizaje

para el desarrollo del pensamiento variacional.

4. La competencia es un factor determinante para que los estudiantes se
esfuercen a la hora de encontrar una solucion a través de la modelacion
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matematica.

5. La estrategia ludica, el juego algebraico permite tener un acercamiento
significativo en la comprension y uso de conceptos aritméticos y algebraicos
con el fin el aplicarlos a la cotidianidad.

6. Eljuego se caracteriz6 por integrar conocimientos aritméticos y algebraicos
para satisfacer la necesidad de dar continuidad a un conocimiento
matematico mas integrado y complejo que llevaron a los estudiantes a
comprender esta nueva disciplina.

7. Lacontextualizacion de la estrategia se puede entender desde la perspectiva
de que "“el juego es un espacio asociado a la interioridad con situaciones
imaginarias para suplir demandas culturales, ademas pretender potenciar la
|6gica y la racionalidad” (Vygotsky, 1995).

8. Se identificé que el estudiante antes de entrar al grado octavo tiene malas
actitudes y mitos sobre el aprendizaje del algebra haciendo que se desestime
el valor de esta area de conocimiento lo que gener6 resistencia frente al
desarrollo de esta.

9. El aplicar alguno de estos juegos genero confusion en algunos debido a que
estaban acostumbrados a un modelo tradicional de ensenar matematicas
como un cuerpo teorico o el uso del tablero.

10.El estudiante se volvido mas dinamico y autonomo para tratar de entender
su alrededor mediante sistemas de representacion, registros simbolicos,
graficos algebraicos que empiezan a tener sentido para su vida cotidiana.

11.La ruta de contenidos algebraicos propuesta en los juegos posibilito que
el estudiante superara dificultades en la comprension del Pensamiento
Aritmético, el Pensamiento Variacional y la Transicion del pensamiento
aritmético al algebraico.

12.Tener en cuenta los conocimientos previos del estudiante fue un factor
positivo en su aprendizaje, pues el docente los tomo como una base para
centrar el estudio de contenidos algebraicos hacia la activacién y practica
de sus capacidades matematicas.

13.Tanto el docente como el estudiante encontro el desarrollo de la estrategia
como una experiencia enriquecedora para el proceso de ensefanza-
aprendizaje.

14.El docente por medio del juego significo los espacios de aprendizaje debido a
que reforzé conocimientos de los estudiantes, propuso y simulo situaciones
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que le seran de provecho para las vidas de sus estudiantes.

15.Los juegos algebraicos apoyan el trabajo tanto individual como en el grupo
dentro del aula, logrando la comunicacion para la formacion social del
estudiante.

16.El estudiante desarrollo su capacidad de autonomia y se involucré de forma
mas comprometida en las clases.

17.Es importante que los docentes estén retroalimentados y actualizandose
constantemente en el uso de otras estrategias para ensenar el pensamiento
variacional.

18. Esta experiencia se define como una evidencia de la innovacion de la practica
pedagdgica en la ensefianza las matematicas en la Institucién San Calixto.
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Un modelo tedrico a priori como estrategia didactica de aprendizaje para el desarrollo de competencias matematicas
en estudiantes de basica secundaria.

desarrollo de las competencias matematicas de los estudiantes de grado 902
de la institucion educativa Instituto Técnico Agroindustrial de la Amazonia
del municipio de Florencia Caqueta. Para ello, se diseharon e implementaron
secuencias didacticas basadas en tareas abordadas a través del Modelo
Tedrico a Priori y se complementdé con la adaptacion de los tres primeros
momentos de la Teoria de Situaciones Didacticas. Tras una reflexion tedrica
sobre las competencias matematicas en donde se dio el fundamento teérico
de las nociones de competencias matematicas que permitieran articular el
Modelo con las secuencias se procedid a establecer el estado inicial de las
competencias matematicas de los estudiantes, con ello a la implementacion
del MTP y caracterizacion del progreso de los estudiantes, los resultados
demuestran que la estrategia de innovacion llevada al aula, haciendo uso del
modelo tedrico propuesto, potencializa el desarrollo y la movilizacion de los
procesos matematicos y no matematicos relacionados con las competencias
matematicas. Asi, se encontro que al implementar el MTP se logra evidenciar
desarrollo de procesos matematicos, y aun mas importante que al tener en
cuenta los procesos no matematicos, estos se hacen evidentes y fundamentales
en el aprendizaje de las matematicas para los estudiantes.

Palabras Claves:
Competencias matematicas, Modelo tedrico a Priori, tareas matematicas,
procesos matematicos y no matematicos, aprendizaje.

ABSTRACT

This article presented the results of research in which a didactic learning
strategy was implemented to contribute to the development of mathematical
competencies in 9th-grade students (902) from the Instituto Técnico
Agroindustrial de la Amazonia, located in the municipality of Florencia, Caqueta.
To achieve this, didactic sequences were designed and implemented based
on tasks approached through the A Priori Theoretical Model, complemented
by the adaptation of the first three stages of the Theory of Didactic Situations.
Following atheoretical reflection on mathematical competencies, which provided
the theoretical foundation for articulating the model with the sequences, the
initial state of the students' mathematical competencies was established.
Subsequently, the MTP was implemented, and the students' progress was
characterized. The results demonstrate that the innovation strategy applied in
the classroom, using the proposed theoretical model, enhances the development
and mobilization of both mathematical and non-mathematical processes
related to mathematical competencies. Thus, it was found that implementing
the MTP makes the development of mathematical processes evident, and
more importantly, that considering non-mathematical processes makes them
apparent and fundamental in the students' mathematics learning.
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Keywords:
Mathematical competencies, A Priori Theoretical Model, mathematical tasks,
mathematical and non-mathematical processes, learning.

RESUMO

O presente artigo apresentou osresultados da pesquisanaqual foiimplementada
uma estratégia didatica de aprendizagem para contribuir ao desenvolvimento
das competéncias matematicas dos estudantes do 9° ano (902) da Instituicao
Educativa Instituto Técnico Agroindustrial da Amazoénia, no municipio de
Florencia, Caqueta. Para isso, foram elaboradas e implementadas sequéncias
didaticas baseadas em tarefas abordadas por meio do Modelo Tedrico a Priori
e complementadas com a adaptagao dos trés primeiros momentos da Teoria
das Situagdes Didaticas. Apos uma reflexao teorica sobre as competéncias
matematicas, na qual foi fundamentada a nogao tedrica de competéncias
matematicas que permitiu articular o Modelo com as sequéncias, procedeu-se
a estabelecer o estado inicial das competéncias matematicas dos estudantes.
Em seguida, foi realizada a implementagcao do MTP e a caracterizagao do
progresso dos estudantes. Os resultados demonstram que a estratégia de
inovagao aplicada em sala de aula, utilizando o modelo tedrico proposto,
potencializa o desenvolvimento e a mobilizagao dos processos matematicos e
nao matematicos relacionados as competéncias matematicas. Assim, verificou-
se que, ao implementar o MTP, é possivel evidenciar o desenvolvimento de
processos matematicos, sendo ainda mais relevante que, ao considerar os
processos nao matematicos, estes se tornem evidentes e fundamentais na
aprendizagem da matematica pelos estudantes.

Palavras-chave:
Competéncias matematicas, modelo tedrico a priori, tarefas matematicas,
processos matematicos e nao matematicos, aprendizagem.
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INTRODUCCION

Elconcepto de competenciapuede interpretarse de diversas maneras debido asu
naturaleza polisémicay lo abstracto del concepto dado su origen etimoldgico e
ideoldgico. Para el docente, es crucial romper con los paradigmas que se plantea
al pensarenelloy estar abierto a unareformulacion en la praxis como profesional
de la educacidn, de modo que esto se refleje en el aula 'y contribuya al desarrollo
de habilidades y capacidades en los estudiantes. Esta idea se sustenta en la
evolucion del concepto de competencia, dado que en el ambito educativo este
ha sido ampliamente discutido, tal como lo indican D'Amore, Godino y Fandifio
(2008), quienes afirman que el término ‘competencia’ ha adquirido unarelevancia
central en el discurso de la educacion matematica, destacando la importancia
de promover competencias matematicas en los estudiantes, llegando a
comprender la importancia de una educacion matematica basada en desarrollo
de competencias en los educandos. Teniendo como base las indicaciones que a
nivel nacional se imparten desde el MEN, se cuenta con concepciones desde los
lineamientos curriculares (1998) y Estandares Basicos de Competencias (2006)
los cuales se refieren a los procesos generales asociados a las competencias
matematicas y se establece una nocion de competencias matematicas, aunque
de tipo reduccionista ubicandola en el saber hacer en contexto.

Contar con una definicion de competencias matematicas, mucho mas amplia,
resulta fundamental ante la situacion que afronta la educacion matematica
en Colombia, en donde se presentan serias dificultades en el desarrollo de
los procesos matematicos que deben de demostrar los estudiantes, esto se
evidencia en resultados de pruebas externas nacionales (Pruebas Saber) e
internacionales (PISA) que dan razén de la necesidad de una resignificacion
de los procesos de ensefanza y aprendizaje que como docentes llevamos al
aula. Por ello, se debia definir un concepto de competencia matematica, de
forma tal que permitiera abordar toda la actividad investigativa, por lo cual,
el aporte de Garcia et al. (2015) en donde se le presenta como el proceso de
participacion en la que los estudiantes movilizan aspectos de su desarrollo
humano (cognitivos, afectivos y de tendencia de accién), con el propédsito de
intervenir en los diferentes entornos en los que realiza su proyecto de vida y
requiere de procesos matematicos y no matematicos, se ajusto al interés de la
propuestay por ello, fue el eje fundamental sobre el cual se formula la actividad
de ensenanzay aprendizaje desde el MTP.

Desde el contexto de la IE. ITAA en lo que respeta a pruebas saber, la IE para el
ano 2017 presenta en grados tercero, quinto y noveno en un nivel de desempeno
minimo con respecto a competencias que evaltuan las Pruebas Saber. Dentro del
marco internacional, la realidad no dista del comportamiento a nivel Nacional,
pues como miembros de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico OCDE se encuentra que para las pruebas PISA, prueba que evalua
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el desarrollo de competencias a nivel Internacional, Colombia se encuentra en
el nivel 1 de desempeiio (entre 358 y 419 puntos), lo cual le ubica por debajo
del promedio de los paises que hacen parte de esta organizacion. Es asi,
como esta propuesta contribuyo en el desarrollo de competencias desde la
concepcion de Garcia et al. (2015) y se inscribe como parte del macroproyecto
de investigacion “Estrategias didacticas en un Modelo tedrico a Priori de
Competencia Matematica", propuesto por el grupo de investigacion Lenguajes,
Representaciones y Educacion de la Facultad Ciencias de la Educacion de la
Universidad de la Amazonia. Por lo cual, se planted la pregunta de investigacion:
¢Comointegrar,enlasactividadesdeaula,unaestrategiadidacticade aprendizaje
para el desarrollo de las competencias matematicas de los estudiantes del grado
902 de la Institucion Educativa Instituto Técnico Agroindustrial de la Amazonia
(ITAA), del municipio de Florencia (Caqueta)?

En este orden de ideas, al finalizar la articulacion del MTP se presentaron
beneficios en el proceso ensenanza — aprendizaje. De manera especifica, los
primeros beneficiados fueron los docentes, pues cuentan con estrategias en su
aula de clase; ya que el modelo permite la planificacion de las tareas y de los
procesos (matematicos y no matematicos), ademas de articular las expectativas
de aprendizaje con el curriculo de matematicas mediante el uso de los niveles de
complejidad. De igual manera, se benefician los estudiantes; pues se enfrentaran
a situaciones didacticas, es decir a problemas subyacentes de su realidad, que
les permitiran comprender el verdadero valor de las matematicas en el contexto
en el que viven, alcanzando una empatia y un gusto por las matematicas.

MARCO TEORICO

Las Matematicas

Los objetos matematicos deben de ser considerados, segun los aportes de
Godino y Batanero (1994) como simbolos de unidades culturales, emergentes
de un sistema de usos ligados a las actividades de resolucion de problemas que
realizan ciertos grupos de personas y que van evolucionando con el tiempo. Por
ello, se les concibe como una construccion humana.

Educacion Matematica

Para Rico (2012) la educacion matematica depende de sus ambitos de
actuacion, entre los cuales distingue tres: Un significado curricular en donde
las matematicas escolares se deben de organizar en términos de actuaciones
o procesos; un segundo significado profesional el cual trata de la formacion
de los docentes, su saber, sus capacidades profesionales para promover el
desarrollo de competencias matematicas; y un tercer significado investigador,
dado que desde este se construye nueva teoria, nuevas perspectivas didacticas
y curriculares para la formacion de maestros (Garcia et al., 2013).
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Enculturacion Formal De Las Matematicas

“La educacion matematica debe pensarse como un posicionamiento de los
alumnos en una parte de su cultura” (Bishop, 1987, citado en Garcia et al, 2015,
p.33). No se puede pensar en matematicas, sin tener en cuenta el contexto en
el que ellas se situan. Esta nueva concepcion de la educacion matematica se
plantea segun Bishop (2005) desde tres procesos fundamentales: Actividades
Matematicas que es el aspecto con el que se busca enfatizar el involucramiento
del estudiante con las matematicas y no la presentacion del contenido por
parte del profesor. Comunicacion que se refiere al aspecto con el que se busca
enfatizar el proceso y el producto de compartir significados. Y negociacion, el
cual ase referencia al aspecto con el que se busca enfatizar la asimetria de la
relacion profesor /alumno en el desarrollo de significados compartidos (p.23).

Competencia Y Competencia Matematica

Por competencias se asume la competencia matematica, mas alla del saber
hacer en contexto. Desde esta perspectiva, la competencia matematica dista de
las teorias realistas, se relaciona con concepto de formacion, tomando distancia
de la instruccion. Por lo cual, se asume la competencia matematica como:
...un proceso de participacion en el que los estudiantes movilizan aspectos de
su desarrollo humano (cognitivos, afectivos y de tendencia de accién), con el
proposito de intervenir en los diferentes entornos en los que realiza su proyecto
de vida y se requiera de procesos matematicos y no matematicos (Garcia et al.,
2017).

Caracterizacion De Las Competencias Matematicas
Para la caracterizacion de las competencias matematicas, se realizé6 una
teorizacion delas que se consideraron pertinentes en el proceso de investigacion:

Competencia Matematica Representar (CMR)

Espinoza et al. (2009) considera la competencia representar como la capacidad
de utilizar el lenguaje simbdlico, formal y técnico que incluye ser capaz de
decodificar dicho lenguaje y entender sus relaciones con el lenguaje natural.
Ademas, para la CMR se cuenta con los procesos de descodificar, codificar y
traducir los cuales son organizadores curriculares, y hacen de los contenidos
los subalternos que coadyuvan al desarrollo de los procesos matematicos de
los estudiantes.

Competencia Matematica Matematizar (CMM)

Para Marin (2009, citado en Garcia et al., 2013) la competencia matematizar
significa traducir la “realidad" en estructuras matematicas; interpretar modelos
matematicos en términos de realidad; trabajar en fundamentar un modelo
matematico; validar el modelo, reflexionar, analizar y proponer una critica
del modelo y de sus resultados. Ademas, la CMM debe ser descrita a través
de las fases de un proceso que contempla al menos los siguientes aspectos:
simplificacion, matematizacion, trabajo matematico, interpretacion y validacion.
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Competencia Matematica Plantear Y Resolver Problemas

Para Garcia et al. (2013) en la resolucion de problemas, hay tres fases: la primera
fase es la de matematizacion la cual implica traducir problemas extraidos de un
contexto del mundo real al mundo de las matematicas; la segunda fase es la
matematizacion vertical y consiste en que una vez traducido el problema del
mundo real a una expresion matematica, estudiante puede plantearse cuestiones
en las que utiliza conceptos y destrezas matematicas; y una ultima fase de
reflexion en donde se hace una validacion e interpretacion de los resultados del
problema, con una actitud critica por parte de los educandos.

Competencia matematica razonar y argumentar

Esta capacidad implica procesos de pensamiento arraigados de forma légica
que exploran y conectan los elementos del problema para realizar inferencias a
partir de ellos, comprobar unajustificacion dada, o proporcionar unajustificacién
de los enunciados o soluciones a los problemas (OCDE, 2017). Por otro lado, Rico
(2007), expresa que esta competencia incluye: plantear cuestiones propias de
las matematicas, conocer los tipos de respuestas que ofrecen las matematicas
a las cuestiones anteriores, distinguir entre diferentes tipos de enunciados,
entender y utilizar los conceptos matematicos en su extension y sus limites.

Competencia matematica comunicar (CMC)

Segun Rico y Lupiafiez (2008, citado en Garcia et al., 2013) esta competencia se
desarrolla, cuando los estudiantes expresan de forma oral su discurso acerca
de las matematicas; ello se realiza a través del proceso comunicativo, cuando
los estudiantes de manera oral o escrita comparten los resultados de los
procesos que desarrollan cuando resuelve situaciones problemas. Por lo tanto,
en los demas procesos generales, se va a evidenciar este proceso comunicativo
como un canal para que los estudiantes desarrollen procesos matematicos y no
matematicos, y que sea ésta la manera también de evidenciar sus avances en el
desarrollo de competencias.

Componentes De La Competencia Matematica
La competencia matematica se compone de: tareas matematicas, procesos
matematicos y no matematicos y niveles de complejidad.

Tareas matematicas; Garciaetal. (2012), establece que el disefoyla planificacion
delastareaslecorrespondendirectamentealdocente; enlascuales seevidencian
las expectativas de aprendizaje a corto plazo. Las tareas matematicas le exigen
al estudiante el desarrollo de procesos de mayor complejidad, debido a que su
principal caracteristica es su complejidad creciente.

Procesos matematicos: Los procesos matematicos se convierten en
organizadores curriculares, y los contenidos son subalternos que coadyuvan al
desarrollo de los procesos matematicos de los estudiantes (Garcia et al., 2015).
Algunos procesos matematicos son argumentar, codificar, decodificar, traducir,
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resolver, demostrar, entre otros.

Procesos no matematicos: Para D'Amore et al. (2008), se encuentran los
procesos afectivos y los de tendencia de accion. Los primeros asociados con la
disposicion, voluntad, entre otros, y los segundos con la persistencia, continuidad
y dedicacion. Al vincular estos procesos no matematicos a los componentes de
las competencias matematicas, se puede asumir el desarrollo de competencias
como “un proceso de formacion mas que de instruccion del estudiante” (Garcia
et al., 2015, p. 27).

Niveles de complejidad: Garcia et al. (2015) los describe a partir de los 3 niveles
establecidos por PISA (2006). El nivel de reproduccion se refiere a reproducir
conocimiento ya practicado por el estudiante. En el de conexion se deben usar
varias formas de representacion semidtica, hacer tratamiento y conversion
en al menos dos sistemas diferentes, establecer relaciones matematicas,
proponer modelos de solucion y argumentar los procesos y los resultados. Por
ultimo, en el nivel de reflexidon se exige creatividad para proponer estrategias
de resolucion de la tarea, ademas de soluciones novedosas, por lo que implica
hacer matematicas a un nivel mas complejo.

Modelo Teorico a Priori

Para Garcia et al. (2015) el Modelo teérico a Priori es concebido “como una
estructura para organizar, describir, explicar y articular los componentes de
la competencia matematica con la actividad matematica de aprendizaje, los
objetivos de las tareas y las formas de evaluacion” (p. 30). En definitiva, el MTP
es concebido como "“el artificio para la articulacion de tareas matematicas, los
procesos matematicos, no matematicos y los niveles de complejidad con las
actividades matematica de aprendizaje del estudiante”. (Garcia et al., 2015,
p. 31). De esta manera, los componentes de la competencia matematica y la
Actividad Matematica de Aprendizaje (AMA) se planifican para articular las
expectativas de aprendizaje y la organizacion curricular de las matematicas
escolares.

Estrategia Didactica

La estrategia didactica se define como “la planificacion del proceso de
ensefanza aprendizaje para la cual el docente elige las técnicas y actividades
que puede utilizar a fin de alcanzar los objetivos propuestos y las decisiones que
debe tomar de manera consciente y reflexiva" (Velasco y Mosquera, s.f., p. 3).
Coronado et al. (2017, p. 27) afirma que una estrategia didactica focalizada en
el aprendizaje articula la relacion Sujeto cognoscente — Objeto de conocimiento
(saber matematico), con el fin de orientar el desarrollo y el logro de los propdsitos
de aprendizaje planificados y emergentes.
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METODOLOGIA

Tipo De Investigacion

Esta Investigacion es de tipo aplicada con lo que se logré generar soluciones
y conocimiento a realidades complejas, desde la aplicacion o utilizacion
de conocimiento y generando nuevos desarrollos tedricos a partir de la
implementaciony la sistematizacion de la practica misma. Para ello se aplicaron
los constructos del grupo de investigacion con el proposito de contribuir al
mejoramiento de la calidad de la actividad matematica de aprendizaje de los
estudiantes y el desarrollo de sus competencias matematicas.

Enfoque De Investigacion

La propuesta se abordd desde un enfoque cualitativo que se derivé de la postura
sociocultural de las matematicas, situando al estudiante en una comunidad
de aprendizaje, como ‘“interlocutores centrales, a sus concepciones, sus
practicas y sus contextos” (Coronado et al. 2017, p. 31). Para ello, se asumio la
investigacion accion como referente que permite el accionar en las diferentes
fases de la propuesta investigativa, dado que, para que exista desarrollo de
competencias matematicas debe existir un proceso de participacion donde
los estudiantes puedan involucrarse como miembros de una comunidad de
aprendizaje matematico para compartir y desarrollar significado matematico
compartido. Todo ello, se logra a través de la investigacion accion, teniendo en
cuenta su disefno metodologico que contempla instaurar un punto de partida,
construir un plan de accion, implementacion y observacion y finalizar con la
reflexion, interpretacion e integracion de los resultados.

Instrumentos De Recoleccion De Datos

La propuesta investigativa recolecté la informacion para cada tarea matematica
y registro de actividades desarrolladas, por esta razon los instrumentos de
recoleccion de datos utilizados fueron las notas de campo, registro en audio,
video y fotografia, descripciones del comportamiento de los estudiantes,
cuestionarios y las secuencias de tareas matematicas. A partir de estos
instrumentos se realizo el analisis de datos teniendo en cuenta las relaciones
que se desarrollan en el aula de clases de matematicas haciendo uso de la triada
didactica (saber, profesor, estudiante). En donde dependiendo del momento
de analisis se generaron descriptores de aspectos cognitivos, afectivos y de
tendencia de accion que permitieron identificar el desarrollo de competencias
matematicas y no matematicas en los estudiantes.

Fases de la Investigacion
Fase 1. Construccion de los antecedentes de investigacion.

En esta etapa, debido a que la investigacion se encuentra en el marco de un
macroproyecto de investigacion, se hace necesaria la apropiacion teodrica
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y metodoldgica planteada en él, para ello se reflexiona sobre documentos
producidos por el grupo de investigacion de la Universidad de la Amazonia
“Lenguajes, Representaciones y Educacion” desde el ano 2012.

llustracion 1:
Construccion de los antecedentes de investigacion

Apropiacion
Tedrnca

Mejora || |\ Integracién

Continua |} /|l Metodologica

Reflexion sobre
Documentos

Nota: Creacion Propia

Fase 2. Estado del nivel inicial de las competencias matematicas de los
estudiantes del grado 902 del ITAA.

Con el fin de identificar el estado inicial de competencias matematicas en los
estudiantes se realizé una intervencion en el aula por medio de una prueba
diagndstica, la cual asumiendo lo descrito por Coronado et al. (2017) permite
“priorizar la comunicacion en, con y sobre la matematica de procesos y
resultados, sin considerar situaciones clasicas de evaluacion de estudiantes”.
A partir de estas pruebas diagndsticas se tendran en cuenta los descriptores
mencionados en las relaciones de estudiante-saber y profesor-estudiante las
cuales se sistematizaran en una rejilla, y daran cuenta de las expectativas de
aprendizaje a corto plazo de cada tarea matematica. Esta informacién permitié
determinar el estado inicial de competencias matematicas y no matematicas,
para hacerlo posible se hizo uso de la adaptacion de la rejilla propuesta en el
MTP, la cual guarda la estructura propuesta grafica 1.
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llustracion 2:
Rejilla de sistematizacion de resultados
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Nota:
Adaptacion de la rejilla del MTP de Garcia et al. (2015)
Fase 3 - Construccion y ejecucion del plan de accion.

En esta fase se realizo la implementacion del MTP, se recogieron y se
sistematizaron los datos resultantes de los procesos de intervenciéon por
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medio de las secuencias de tareas, las cuales se iban disenando de manera
simultanea a la implementacion, por lo que su diseno dependia de los resultados
obtenidos en las implementaciones inmediatamente anteriores, sistematizando
y analizando la informacion que se evidenciaba en cuanto a las competencias 'y
descriptores propuestos.

llustracion 3:
Construccion y ejecucion del plan de accion.

Implementar
MTP

&

Disenar Tareas ||

w

Analizar
Resultados

Nota: Creacion Propia
Fase 4 - Reflexion.

En la fase de reflexion se caracterizo el progreso de los estudiantes de la ITAA
en el desarrollo de sus competencias matematicas. Segun Hernandez et al.
(2014), cuando se analizan datos de tipo cualitativos, no se tiene un rumbo
estatico, y de esta manera el investigador se mueve entre los primeros datos
y los ultimos, los cuales van cobrando un significado al ser analizados como
un conjunto de datos en su totalidad. Por ello, la reflexion en cuanto a los
resultados obtenidos por partes de los estudiantes en la aplicacion del MTP se
hizo de manera permanente interpretando lo que se percibia en cada una de las
tareas matematicas. Esta reflexion se realizd desde el contexto social, es decir
se interpretaron de las mismas concepciones de los sujetos que conforman la
comunidad.

RESULTADOS

La implementacion del Modelo Teoérico a Priori (MTP) como estrategia didactica
de aprendizaje para promover el desarrollo de competencias matematicas en
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estudiantes de basica secundaria, presento unos resultados que se analizaron
en dos dimensiones: la evaluacion diagndstica inicial y los efectos de la
intervencion educativa. Estos resultados contrastan con los presentados por
Garcia Et al (2013) y Garcia Et al, (2015). quienes enfatizan la relevancia del MTP
para el diseno didactico y la evaluacion del desarrollo de los procesos adscritos
a las competencias matematicas.

Diagnostico

En un primer momento se realizo la prueba diagndstica el cual consistio en tres
tareas matematicas disefadas para evaluar el estado inicial de las competencias
de los estudiantes en pensamiento variacional, pensamiento espacial y sistemas
aleatorios. Estas tareas fueron: "El recibo de la electricidad”, "El galpén de
gallinas" y “La matricula escolar”. Los resultados de la aplicacion de estas tres
tareas matematicas fueron analizados en términos de las relaciones Estudiante
— Saber, Profesor — Estudiante y Profesor — Saber.

llustracion 4:
Relacion Profesor, Estudiante Y Saber

P«u:,l-:-'.\-'ﬂ %El Zél E;;\Il Faluiantes

Nota: Adaptacion De Brousseau, G. (1997).

De acuerdo con lo anterior, la relacion estudiante-saber, reveld dificultades
significativas en procesos asociados a la competencia de representar,
especificamente en la decodificacion, codificacion y traduccion de informacion
entre registros simbolicos, tabulares y graficos. En la relaciéon profesor-
estudiante, se observo que la interaccion en el aula estaba centrada en la
cognicion del estudiante, con poca estimulacion para el desarrollo de procesos
no matematicos del estudiante. Y en la relacion profesor-saber, las estrategias
pedagogicas utilizadas por el docente, presento limitaciones en la articulacion
de las matematicas con contextos practicos y reales. Estos hallazgos empiricos,
tienen guardan concordancia con las observaciones de Garcia, et al. (2013), lo
cual se podria plantear que es una ventana a la demostracion de los problemas
que tiene la educacion de las matematicas escolares.
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RESULTADOS DE LA INTERVENCION

La implementacion del MTP como estrategia didactica, involucré el disefio y
aplicacion de secuencias didacticas estructuradas en torno a actividades como
la construccion del muro del Instituto Técnico Agroindustrial de la Amazonia
(ITAA). Las tareas matematicas se organizaron de acuerdo con los principios de
la Teoria de Situaciones Didacticas (TSD) y consideraron tres momentos; accion,
formulacion y validacion. El uso del diagndstico permite tener una radiografia de
los estudiantes y sus dificultades en el aprendizaje de las matematicas.

En la Competencia representar, los estudiantes mostraron avances
significativos en la decodificacion de informacidn. Los estudiantes lograron
desarrollar procesos de interpretacion y construccion de graficas y tablas.
Pero en algunos de los estudiantes persistieron dificultades en la traduccion
de datos y representaciones graficas en el plano cartesiano. Por otro lado, en
la competencia matematizar, en los procesos de matematizacion horizontal y
vertical hubo avances en el desempeno. Los estudiantes logrados establecer
relaciones matematicas entre datos y su aplicacion en contextos cercanos. En
este mismo sentido el proceso de matematizacion vertical se evidencio en la
formalizacion de modelos matematicos.

llustracion 5:
Implementacion del MTP
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Nota: Creacion Propia

Enestemismo sentido enlos procesos desarrollados asociados alacompetencia
argumentar y razonar, se evidencio un notable avancen en la argumentacion
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tanto oral como escrita. Se identificaron avances en la capacidad de justificar
procedimientos matematicos y en la elaboracion de explicaciones coherentes
sobre la solucion de problemas. En este mismo sentido hubo avance en el
desarrollo de la competencia comunicar, puesto que el uso de un lenguaje
matematico mejor, facilitando la socializacion de los resultados de las tareas
matematicas.

DISCUSION

El uso del MTP como una estrategia didactica, demostr6é ser efectiva para
abordar las limitaciones iniciales en las competencias matematicas de los
estudiantes. Es de relevancia del MTP que no solo permite abordar aspectos
cognitivos, sino que, también incide positivamente en aspectos afectivos y de
tendencia de accion de los estudiantes, como lo proponen Garcia Quiroga et al.
(2015).

De acuerdo con lo encontrado en el desarrollo de las competencias matematicas
en el diagndstico y en la intervencion con las tareas matematicas reafirman
que el MTP como estrategia didactica si permite el avance en el desarrollo de
las competencias matematicas. Es asi que, en la competencia de representar,
de acuerdo con las evidencias el MTP facilito el desarrollo de procesos
matematicos y no matematicos involucrados en la interpretacion y construccion
de modelos matematicos a partir de datos reales. Sin embargo, persisten
dificultades en la traduccion de datos tabulares a representaciones graficas,
lo cual sugiere la necesidad de implementar unas estrategias especificas que
aborden directamente estas limitaciones. De acuerdo con Garcia Et al (2013), se
recomienda considerar la teoria de sistemas semioticos de representacion para
orientar las tareas matematicas hacia la construccion de conexiones entre los
diferentes registros de representacion.

En cuanto a la competencia de matematizar, se observa que los niveles de
complejidad de las tareas pueden ampliarse mas alla de las propuestas
actuales para incluir problemas interdisciplinarios. Los avances en el desarrollo
de procesos de contextualizacion y modelado de situaciones reales validan
la eficacia del MTP en la formalizacion de modelos matematicos. En Ia
competencia de argumentacion y el razonamiento matematico, los estudiantes
mejoraron en la justificacion de procedimientos matematicos y la elaboracion
de explicaciones. Sin embargo, de acuerdo con Garcia Et al (2013), la mejora
se centra en fomentar desde la actividad matematica una mayor participacién
en las discusiones, de esta manera se promueve el desarrollo de procesos de
pensamientos critico y metacognitivas.

Por ultimo, el desarrollo de la competencia comunicar subraya la importancia
de integrar habilidades de lenguaje matematico en un enfoque mas amplio de
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educacion integral. El avance observado en el uso de representaciones graficas
y textuales en contextos grupales reafirma la necesidad de articular estrategias
de ensenanza que combinen el aprendizaje cooperativo con tareas desafiantes
que requieran negociacion y construccion de significados compartidos.

CONCLUSIONES

El Modelo Tedrico a Priori (MTP) demostré ser una herramienta efectiva
para fortalecer las competencias matematicas en multiples dimensiones. En
términos de representacion, los estudiantes mostraron avances significativos
en la interpretacion de datos y su traduccion en graficos, lo que sugiere un
desarrollo en su capacidad para conectar conceptos abstractos con situaciones
practicas. Este hallazgo concuerda con Garcia Quiroga et al. (2013), quienes
enfatizan laimportancia de actividades basadas en problemas reales. El enfoque
en la matematizacion permitié a los estudiantes contextualizar y formalizar
situaciones de la vida cotidiana en modelos matematicos, fortaleciendo
su pensamiento critico y analitico. Como lo describen Garcia Quiroga et al.
(2015), la matematizacion es un pilar fundamental para transformar datos en
conocimiento aplicable, un aspecto central de la ensenanza moderna de las
matematicas.

El MTP no solo aborda competencias matematicas especificas, sino que
también fomenta habilidades transversales esenciales. La participacion en
tareas grupales y la comunicacion de resultados, fortalecieron las habilidades
sociales de los estudiantes, preparandolos para contextos colaborativos. Segun
Garcia et al. (2013), esta integracién de habilidades blandas y duras es crucial
para un aprendizaje significativo y completo. La incorporacién de reflexiones
metacognitivas permitio que los estudiantes evaluaran sus propios procesos
de aprendizaje, fomentando una autonomia académica que va mas alla del
aula. Esto coincide con la visiéon de Freudenthal (1991), quien sostiene que el
aprendizaje matematico debe empoderar a los estudiantes para ser agentes
activos en su proceso educativo.

A pesar de los avances, se identificaron areas que requieren atencion. Por
ejemplo, la traduccion de datos tabulares a representaciones graficas sigue
siendo un desafio para algunos estudiantes, lo que indicalanecesidad de reforzar
esta habilidad mediante tareas mas especificas y progresivas. Segin Pimm
(1987), los errores en la representacion grafica suelen estar relacionados con
una comprension insuficiente de los datos. Ademas, la metacognicion, aunque
presente, necesita ser integrada de manera mas explicita en las actividades
propuestas.

Esta investigacion, destaca el valor de las rejillas de sistematizacién como
herramienta para el analisis y la evaluacion educativa. Estas rejillas permitieron
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identificar patrones de aprendizaje y proporcionar retroalimentacién especifica
a los estudiantes. Segun Garcia Quiroga et al. (2015), estas herramientas no
solo son utiles para la evaluacion, sino que también ayudan a los docentes a
ajustar sus estrategias pedagogicas. Las rejillas ofrecen un marco estructurado
para documentar el progreso de los estudiantes, lo que facilita la comunicacién
con otros docentes y partes interesadas. Esto subraya la importancia de contar
con instrumentos metodoldgicos robustos para mejorar la practica educativa.

Los hallazgos sugieren que el MTP puede ser implementado en una variedad
de contextos educativos, desde la educacion basica hasta la universitaria. Su
flexibilidad permite su adaptacion a diferentes entornos, como lo demuestran
estudios similares en otras regiones (Freudenthal, 1991). Esto lo convierte
en una herramienta versatil para promover la equidad y la inclusion en el
aprendizaje matematico. La capacidad del MTP para integrarse con enfoques
interdisciplinarios amplia su potencial de impacto. Por ejemplo, combinarlo
con tecnologias emergentes podria fortalecer su relevancia en un mundo
digitalizado, como sefalan Garcia et al., (2015).

Escrucial explorarelimpactodel MTP alargo plazo, especialmente en habilidades
como el pensamiento critico y la resolucion de problemas. Segun Polya (1945),
estas habilidades son esenciales no solo para las matematicas, sino también
para la vida cotidiana. Investigar como este modelo puede ser integrado con
tecnologias emergentes, como plataformas digitales de aprendizaje, podria
ampliar su alcance y efectividad. Esto alinearia el MTP con las demandas de la
educacion en el siglo XXI, como lo sugieren Garcia Quiroga et al. (2013).

Este estudio refuerza la necesidad de vincular las matematicas con problemas
del mundoreal. Al abordar tareas contextualizadas, los estudiantes desarrollaron
habilidades que los preparan para enfrentar desafios sociales y econdomicos
actuales. Seguin Freudenthal (1991), las matematicas deben ser una herramienta
para entender y transformar el mundo. El enfoque del MTP en la resolucion de
problemas cotidianos no solo mejora el aprendizaje, sino que también fomenta
una ciudadania mas critica y participativa, un objetivo clave en las sociedades
democraticas modernas.
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